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1. INTRODUCCION

Los apartados que conforman esta programacién didactica se ajustan a lo establecido en el
articulo 8.2 de la Orden 118/2022, de 14 de junio, de la Consejeria de Educacion, Cultura y
Deportes, de regulacion de la organizacién y el funcionamiento de los centros publicos que
imparten ensefianzas de Educacion Secundaria Obligatoria, Bachillerato y Formacion
Profesional en la comunidad de Castilla-La Mancha.

La Programacion didactica es el instrumento especifico de planificacidén, desarrollo y evaluacion
del curriculo que elaboran los equipos docentes mediante un proceso de toma de decisiones
teniendo como referente las caracteristicas del alumnado, el Proyecto educativo, los elementos
basicos del curriculo y los rasgos especificos de cada una de las materias.

Durante el curso 2025-2026 el departamento cuenta con los siguientes profesores de plantilla:

* D2 Josefa Gonzalez Felipe
* D2 Ana Belén Garcia Ruano
* D. Francisco Pérez Davia

* D. Joaquin Girdn Sevilla.

* D. Luis Luque Martinez.

* D. Miguel Morcillo Garrido.

Debiendo atender las necesidades en competencias matematicas del alumnado matriculado en
el centro, contando con:

* Cuatro grupos de primero ESO.

* Cuatro grupos de segundo ESO.

* Cuatro grupos de tercero de ESO.

* Cinco grupos de cuarto de ESO, dos de ellos de Matematicas A y tres de
Matematicas B.

* Dos grupos de primero de bachillerato de Matematicas | (BT y BC).

®* Un grupo de primero de bachillerato de Matematicas Aplicadas a las Ciencias
Sociales |.

* Dos grupos de segundo de bachillerato de Matematicas Il (BT y BC).

* Dos grupos de segundo de bachillerato de Matematicas Aplicadas a las Ciencias
Sociales Il (BC y BS)

* Un grupo de segundo de FP Basica.

El reparto de horas lectivas es el siguiente:

CURSO MATERIA TUTORIA  HORAS PROFESOR/A

12ESO Matematicas (bilingtie) 4 Joaquin Girén Sevilla

12 ESO Matematicas (bilingiie) 4 Miguel Morcillo Garrido

12 ESO Matematicas 4 Miguel Morcillo Garrido

12ESO Matematicas 4 Miguel Morcillo Garrido

22 ESO Matematicas (bilingiie) 4 Joaquin Girén Sevilla

2° ESO Matematicas 4 Francisco Pérez Davia

2°ESO Matematicas 4 Francisco Pérez Davia

22 ESO Matematicas 4 Francisco Pérez Davia

32 ESO Matematicas X 6 Josefa Gonzalez Felipe



32ESO Matematicas 4 Luis Luque Martinez
32 ESO Matematicas 4 Luis Luque Martinez
32ESO Matematicas 4 Luis Luque Martinez
4°ESO Matematicas A 6 Ana Belén Garcia Ruano
42 ESO Matematicas A 4 Josefa Gonzalez Felipe
4°ESO Matematicas B 4 Joaquin Girén Sevilla
42 ESO Matematicas B 4 Josefa Gonzélez Felipe
42 ESO Matematicas B 4 Josefa Gonzalez Felipe
12 BACH Matematicas aplicadas a las ccss | 4 Ana Belén Garcia Ruano
1° BACH Matematicas I 4 Ana Belén Garcia Ruano
12 BACH Matematicas I 4 Ana Belén Garcia Ruano
2° BACH Matematicas aplicadas a las ccss 11 4 Miguel Morcillo Garrido
22 BACH Matematicas aplicadas a las ccss 11 4 Miguel Morcillo Garrido
22 BACH Matematicas II 4 Miguel Morcillo Garrido
2° BACH Matematicas II 4 Francisco Pérez Davia
2° CFGB Ciencias aplicadas I1 6 Luis Luque Martinez
12 ESO Tutoria individualizada 1 Josefa Gonzalez Felipe
2°ESO Atencién educativa 1 Francisco Pérez Davia
32ESO Atencién educativa 1 Joaquin Girén Sevilla
42 ESO Atencién educativa 1 Ana Belén Garcia Ruano
12 ESO Tutoria individualizada 1 Josefa Gonzalez Felipe
Atencién a pendientes 1 Luis Luque Martinez
Lectiva bilingiie 2 Joaquin Girén Sevilla
Jefatura de departamento 2 Francisco Pérez Davia

2. CONSIDERACIONES GENERALES

2.1. Marco Normativo.

El ordenamiento juridico que nos resulta de aplicacion en nuestro ambito profesional como
docentes emana del derecho fundamental a la educacion, recogido en el articulo 27 de la
Constitucion Espafola de 1978, y que se concreta en la siguiente normativa, ordenada
jerarquicamente, en base a los preceptos que enuncia el articulo 9.3 de nuestra carta magna:

* Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion 2/2006', BOE de 4 de mayo),
modificada por la Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se Modifica la
Ley Organica de Educacion? (en adelante LOE-LOMLOE) (BOE de 29 de diciembre).

* Real Decreto 732/1995, de 5 mayo, por el que se establecen los derechos y deberos de
los alumnos y las normas de convivencia en los centros (BOE de 2 de junio).

* Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenacion y las
ensefanzas minimas de la Educacién Secundaria Obligatoria (BOE de 30 de marzo).

Toda esta normativa, de caracter basico, se concreta en nuestra Comunidad Auténoma,
fundamentalmente, en la legislacion que se enuncia a continuacion:

1 En adelante LOE.

2 En adelante LOMLOE.



Ley 7/2010, de 20 de julio, de Educacion de Castilla-La Mancha (en adelante LECM)
(DOCM de 28 de julio).

Decreto 3/2008, de 08-01-2008, de e la convivencia escolar en Castilla- La Mancha
(DOCM de 11 de enero).

Decreto 85/2018, de 20 de noviembre, por el que se regula la inclusién educativa del
alumnado en la comunidad auténoma de Castilla-La Mancha (DOCM de 23 de
noviembre).

Decreto 92/2022, de 16 de agosto, por el que se regula la organizacion de la
orientacién académica, educativa y profesional en la comunidad auténoma de Castilla-
La Mancha (DOCM de 24 de agosto).

Resolucién 26/01/2019, de la Direccion General de Programas, Atencion a la
Diversidad y Formacion Profesional, por la que se regula la escolarizacion de alumnado
que requiere medidas individualizadas y extraordinarias de inclusion educativa

Orden 166/2022, de 2 de septiembre, de la Consejeria de Educacién, Cultura y
Deportes, por la que se regulan los programas de diversificacion curricular en la etapa
de Educacion Secundaria Obligatoria en Castilla-La Mancha (DOCM de 7 de
septiembre).

Real decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenacion y las
ensefianzas minimas de la Educacién Secundaria Obligatoria.

Decreto 82/2022, de 12 de julio, por el que se establece la ordenacion y el curriculo de
Educacién Secundaria Obligatoria en la comunidad auténoma de Castilla-La Mancha
(DOCM de 14 de julio).

Orden evaluacion 186/2022, de 27 de septiembre, de la Consejeria de Educacion,
Cultura y Deportes, por la que se regula la evaluacién en la etapa de Educacién
Secundaria Obligatoria en la comunidad autonoma de Castilla-La Mancha.

Real decreto bachillerato 243/2022, de 5 de abiril, por el que se establecen la
ordenacion y las ensefianzas minimas del Bachillerato.

Decreto 83/2022, de 12 de julio, por el que se establece la ordenacion y el curriculo de
Bachillerato en la comunidad auténoma de Castilla-La Mancha (DOCM de 14 de julio).
Orden Evaluacion 187/2022, de 27 de septiembre, de la Consejeria de Educacién,
Cultura y Deportes, por la que se regula la evaluacion en Bachillerato en la comunidad
autonoma de Castilla-La Mancha.

Orden 118/2022, de 14 de junio, de la Consejeria de Educacion, Cultura y Deportes, de
regulacion de la organizacion y el funcionamiento de los centros publicos que imparten
ensenanzas de Educacion Secundaria Obligatoria, Bachillerato y Formacién Profesional
en la comunidad de Castilla-La Mancha (DOCM de 22 de junio).

Orden 169/2022, de 1 de septiembre, de la Consejeria de Educaciéon, Cultura y
Deportes, por la que se regula la elaboracién y ejecucion de los planes de lectura de los
centros docentes de Castilla-La Mancha (DOCM de 9 de septiembre).

Orden 178/2022 de 14 de septiembre, de la Consejeria de Educacion, Cultura y
Deportes, por la que se regula la elaboracion del Plan digital de los centros educativos
sostenidos con fondos publicos no universitarios.

2.2. Contextualizacion



El desarrollo de esta programacién tiene en consideracion el Proyecto Educativo de centro,
documento programatico que define su identidad, recoge los valores, y establece los objetivos
y prioridades en coherencia con el contexto socioecondmico y con los principios y objetivos
recogidos en la legislacion vigente. El Proyecto Educativo y las programaciones didacticas
desarrollan la autonomia pedagdgica del centro educativo de acuerdo con lo establecido en los
articulos 121 de la LOE-LOMLOE y 102 de LECM.

La finalidad esencial de la educacién de nuestro alumnado es doble. Por un lado, pretendemos
proporcionarles los conocimientos suficientes para dotarlos de un acervo cultural suficiente
para enfrentarse a los retos y desafios del futuro y, por otro, formarlos para la convivencia
inculcandoles los valores necesarios para respetar a los demas y actuar juiciosa y
responsablemente ante cualquier situacion de la vida.

Asimismo, se priorizan en el centro y para las diferentes ensefianzas impartidas en él:

* Educacién Secundaria Obligatoria

La finalidad de la Educacién Secundaria Obligatoria consiste en lograr que los alumnos y
alumnas adquieran los elementos basicos de la cultura, especialmente en sus aspectos
cientifico y tecnolégico, humanistico y artistico; desarrollar y consolidar en ellos habitos
de estudio y de trabajo; asi como habitos de vida saludables, preparandoles para su
incorporacion a estudios posteriores y para su insercion laboral y formarles para el
ejercicio de sus derechos y obligaciones en la vida como ciudadanos. En la educacion
secundaria obligatoria se prestara especial atencion a la orientacion educativa y
profesional del alumnado y a la educacion para la salud, incluida la afectivo sexual, la
igualdad entre hombres y mujeres y el respeto mutuo y cooperacion entre iguales
estaran a su vez muy presentes durante toda la etapa. La Educacion Secundaria
Obligatoria se organizara de acuerdo con los principios de educacién comun y de
atencion a la diversidad del alumnado.

* Bachillerato

El bachillerato tiene como finalidad proporcionar a los alumnos formacién, madurez
intelectual y humana, conocimientos y habilidades que les permitan desarrollar funciones
sociales e incorporarse a la vida activa con responsabilidad y competencia. Asimismo,
capacitara a los alumnos para acceder a la educacion superior.

En definitiva, queremos que nuestros alumnos y alumnas sean competentes, es decir, que
adquieran los conocimientos, las destrezas y las actitudes necesarios para poder enfrentarse
con éxito a las situaciones problematicas que se les presenten en su vida académica,
procurando garantizar su acceso honroso a estudios superiores, a estudios de formacién
profesional o a cualquier otro escenario.

2.3 Caracteristicas del alumnado

Las caracteristicas del alumnado varian en funcién de la edad, por eso aparecen recogidas con
una mayor extension en la introduccion de la secuenciacion de cada nivel. No obstante, con
caracter general podemos indicar las siguientes:



* ESO:

o

1°: alumnos que provienen fundamentalmente de distintos colegios de la
localidad.

2°: alumnos que en su mayoria cursaron primero de ESO en nuestro centro.
3°: alumnos que en su mayoria cursaron segundo de ESO en nuestro centro.
4°: alumnos que en su mayor parte cursé tercero de ESO en nuestro centro,
distribuido segun su eleccion de matematicas Ay B

* PROGRAMA DE DIVERSIFICACION CURRICULAR:

En el curso 2023-2024, los estudiantes que accedieron al PDC de 3° fueron en su
mayoria alumnos de 2° y 3° ESO de nuestro centro propuestos por su equipo
docente al encontrarse en alguno de los siguientes casos:

O

(¢]

Haber cursado 2° ESO en el grupo de PMAR-1

Haber cursado 2° ESO, no estar en condiciones de promocionar y no
considerarse beneficiosa la repeticion de curso.

Haber cursado 2° ESO, no estar en condiciones de promocionar y haberse
incorporado tardiamente a la etapa.

Haber cursado 3° ESO y no estar en condiciones de promocionar; supone la
repeticion de 3° ESO en el grupo de Diversificacion.

* BACHILLERATO:

©)

1°. alumnos de procedencia variada, bastantes son alumnos que cursaron
ESO en nuestro centro, pero también se incorporan alumnos de otros centros.
2° en su mayoria, son alumnos que cursaron primero de bachillerato en
nuestro centro.

* FP BASICA:

©)

@)

1°: alumnos de procedencia variada.
2°: en su mayoria, alumnos que cursaron primero de FPB en nuestro centro.

2.4 Caracteristicas de las Matematicas como materia.

El uso de conocimientos, destrezas y actitudes matematicas esta presente en cualquier ambito
de la actividad humana de ahi la necesidad de alcanzar un nivel de competencia suficiente que
nos permita desenvolvernos adecuadamente en cualquier contexto. La dificultad de la materia
reside por una parte en el grado de abstraccion que en muchas ocasiones requiere la misma y
por otra parte las ideas negativas preconcebidas que han dificultado su aprendizaje. Para que
nuestro alumnado supere estas dificultades es intencion de este departamento proporcionar a
nuestro alumnado un aprendizaje activo que lo enfrente a situaciones reales de aprendizaje

presentes en el

dia a dia de una persona.

2.5 Seccion europea.



El departamento participa en el desarrollo del proyecto de centro denominado Seccion
Europea, proyecto que supone, desde el punto de vista docente, dar una o varias sesiones a
grupos de alumnos en una lengua extranjera, en nuestro caso inglés.

Durante este curso, los niveles afectados en Matematicas seran primero y segundo de ESO,
donde grupos de hasta 24 alumnos formaran parte de este proyecto.

Los alumnos de la Seccion Europea siguen estando afectados por esta programacion, en lo
que al desarrollo y evaluacién de sus capacidades matematicas se refiere.

3. OBJETIVOS

Los objetivos, que responden el “para qué” de la accién educativa, son elementos de suma
importancia en el proceso de ensefanza y aprendizaje porque expresan el conjunto de metas
que pretendemos alcanzar con nuestros alumnos; son susceptibles de observacion vy
evaluacion. La LOE-LOMLOE, en su articulo 2, apartado |) establece como uno de los fines:

“La capacitacion para garantizar la plena insercion del alumnado en la sociedad digital y el
aprendizaje de un uso seguro de los medios digitales y respetuoso con la dignidad humana, los
valores constitucionales, los derechos fundamentales y, particularmente, con el respeto y la
garantia de la intimidad individual y colectiva”.

Asi planteamos:

3.1. Objetivos de generales de etapa

Partiendo de los principios y fines que los articulos 1y 2 de la LOE-LOMLOE preceptuan,
los objetivos de la ESO se concretan en el articulo 23 de este cuerpo normativo.

Asimismo, en los articulos 7 del Real Decreto 217/2022 y del Decreto 82/2022, de 12 de
julio, por el que se establecen la ordenacion y el curriculo de Educacion Secundaria Obligatoria
para la Comunidad Autdonoma de Castilla la Mancha. Dichos objetivos serian:

a) Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el respeto
a las demas personas, practicar la tolerancia, la cooperacién y la solidaridad entre las
personas y grupos, ejercitarse en el dialogo afianzando los derechos humanos como
valores comunes de una sociedad plural y prepararse para el ejercicio de la ciudadania
democratica. Este objetivo contribuye a lograr el desarrollo integral del alumnado en las
diferentes dimensiones de su personalidad lo que conecta con el objetivo a) del articulo
34 de la LECM dedicado a definir los objetivos del curriculo.



b) Desarrollar y consolidar habitos de disciplina, estudio y trabajo individual y en equipo
como condicién necesaria para una realizacion eficaz de las tareas del aprendizaje y
como medio de desarrollo personal.

c) Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y oportunidades
entre ellos. Rechazar los estereotipos que supongan discriminacion entre hombres y
mujeres.

d) Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los ambitos de la personalidad y en sus
relaciones con las demas personas, asi como rechazar la violencia, los prejuicios de
cualquier tipo, incluidos los derivados por razén de distintas etnias, los comportamientos
sexistas y resolver pacificamente los conflictos.

e) Desarrollar destrezas basicas en la utilizacién de las fuentes de informacion para, con
sentido critico, adquirir nuevos conocimientos. Desarrollar las competencias tecnologicas
basicas y avanzar en una reflexion ética sobre su funcionamiento y utilizacion.

f) Concebir el conocimiento cientifico como un saber integrado, que se estructura en
distintas disciplinas, asi como conocer y aplicar los métodos para identificar los
problemas en los diversos campos del conocimiento y de la experiencia.

g) Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la participacion, el
sentido critico, la iniciativa personal y la capacidad para aprender a aprender, planificar,
tomar decisiones y asumir responsabilidades. Este objetivo conecta con el d) del articulo
34 de la LECM, pues promueve la implicacién del alumno en su propio proceso de
aprendizaje.

h) Comprender y expresarse en la lengua castellana con correccién, tanto de forma oral,
como escrita, utilizando textos y mensajes complejos, e iniciarse en el conocimiento, la
lectura y el estudio de la literatura. Este objetivo, en lo que concierne a la lectura, tiene
relacion directa con las premisas que establece la citada Orden 169/2022, de 1 de
septiembre, que en su articulo 5.2.b recoge que: “Es responsabilidad de todo el
profesorado la inclusién de los objetivos y contenidos del plan de lectura en sus
programaciones de aula para asegurar la mejora de la competencia lectora, el habito
lector y el placer de leer’.

[) Comprender y expresarse en una o mas lenguas extranjeras de manera apropiada,
aproximandose a un nivel A2 del Marco Comun Europeo de Referencia de las Lenguas.

j) Conocer, valorar y respetar los aspectos basicos de la cultura y la historia de Espafia,
y especificamente de Castilla-La Mancha, asi como su patrimonio artistico y cultural.
Este conocimiento, valoracidn y respeto se extendera también al resto de comunidades
autébnomas, en un contexto europeo y como parte de un entorno global mundial.

k) Conocer y aceptar el funcionamiento del propio cuerpo y el de los otros, respetar las
diferencias, afianzar los habitos de cuidado y salud corporales e incorporar la educaciéon
fisica y la practica del deporte para favorecer el desarrollo personal y social. Conocer y
valorar la dimension humana de la sexualidad en toda su diversidad. Valorar
criticamente los habitos sociales relacionados con la salud, el consumo, el cuidado, la
empatia y el respeto hacia los seres vivos, especialmente los animales, y el medio
ambiente, contribuyendo a su conservacion y mejora.

[) Conocer los limites del planeta en el que vivimos y los medios a su alcance para
procurar que los recursos prevalezcan en el tiempo y en el espacio el maximo tiempo



posible, abandonando el modelo de economia lineal seguido hasta el momento y
adquiriendo habitos de conducta y conocimientos propios de una economia circular.

m) Apreciar la creacion artistica y comprender el lenguaje de las distintas
manifestaciones artisticas, utilizando diversos medios de expresidén y representacion,
conociendo y valorando las propias castellano-manchegas, los hitos y sus personajes y
representantes mas destacados o destacadas.

Asimismo, en los articulos 7 del Decreto 82/2022, de 12 de julio, por el que se establecen la
ordenacion y el curriculo de Bachillerato para la Comunidad Auténoma de Castilla la Mancha.
Dichos obijetivos serian:

a) Ejercer la ciudadania democratica, desde una perspectiva global, y adquirir una
conciencia civica responsable, inspirada por los valores de la Constitucién espafiola, asf
como por los derechos humanos, que fomente la corresponsabilidad en la construccion
de una sociedad justa y equitativa.

b) Consolidar una madurez personal, afectivo-sexual y social que les permita actuar de

forma respetuosa, responsable y autébnoma y desarrollar su espiritu critico. Prever,
detectar y resolver pacificamente los conflictos personales, familiares y sociales, asf
como las posibles situaciones de violencia.

c) Fomentar la igualdad efectiva de derechos y oportunidades de mujeres y hombres,

analizar y valorar criticamente las desigualdades existentes, asi como el reconocimiento
y ensefianza del papel de las mujeres en la historia, y particularmente en Castilla-La
Mancha, e impulsar la igualdad real y la no discriminacion por razén de nacimiento,
sexo, origen racial o étnico, discapacidad, edad, enfermedad, religion o creencias,
orientacion sexual o identidad de género o cualquier otra condicion o circunstancia
personal o social.

d) Afianzar los habitos de lectura, estudio y disciplina, como condiciones necesarias
para el eficaz aprovechamiento del aprendizaje, y como medio de desarrollo personal.

e) Dominar la lengua castellana, tanto en su expresion oral como escrita.

f) Expresarse con fluidez y correccién en una o mas lenguas extranjeras,
aproximandose, al menos, en una de ellas a un nivel B1, como minimo, del Marco
Comun Europeo de Referencia de las Lenguas.

g) Utilizar con solvencia y responsabilidad las tecnologias de la informacién y la
comunicacion.

h) Conocer y valorar criticamente las realidades del mundo contemporaneo, sus
antecedentes historicos y los principales factores de su evolucién. Participar de forma
solidaria en el desarrollo y mejora de su entorno social, y especificamente valorar y
respetar los aspectos basicos de la cultura y la historia, con especial atencion a los de
Castilla-La Mancha, si como su patrimonio artistico y cultural.

i) Acceder a los conocimientos cientificos y tecnoldgicos fundamentales y dominar las
habilidades basicas propias de la modalidad elegida.

j) Comprender los elementos y procedimientos fundamentales de la investigacién y de
los métodos cientificos. Conocer y valorar de forma critica la contribucién de la ciencia y



la tecnologia en el cambio de las condiciones de vida, asi como afianzar la sensibilidad y
el respeto hacia el medio ambiente. k) Afianzar el espiritu emprendedor con actitudes de
creatividad, flexibilidad, iniciativa, trabajo en equipo, confianza en uno mismo y sentido
critico.

|) Desarrollar la sensibilidad artistica y literaria, asi como el criterio estético, como

fuentes de formacion y enriquecimiento cultural, conociendo y valorando creaciones
artisticas castellano- manchegas, sus hitos y su personajes y representantes mas
destacados o destacadas.

m) Utilizar la educacién fisica y el deporte para favorecer el desarrollo personal y social.
Afianzar los habitos de actividades fisico-deportivas para favorecer el bienestar fisico y
mental, asi como medio de desarrollo personal y social.

n) Afianzar actitudes de respeto y prevencion en el ambito de la movilidad segura y
saludable.

A) Fomentar una actitud responsable y comprometida en la lucha contra el cambio
climatico y en la defensa del desarrollo sostenible.

o) Conocer los limites del planeta en el que viven y los medios a su alcance para
procurar que los recursos prevalezcan en el tiempo y en el espacio el maximo tiempo
posible, abandonando el modelo de economia lineal seguido hasta el momento y
adquiriendo habitos de conducta y conocimientos propios de una economia circular.

4. COMPETENCIAS CLAVE Y PERFIL DE SALIDA DEL ALUMNADO

Las Competencias clave que se recogen en el Perfil de salida, tal y como recoge el Decreto
82/2022, de 12 de julio por el que se establece la ordenacion y el curriculo de Educacion
Secundaria Obligatoria en la comunidad de Castilla-La Mancha, son los desempefios que se
consideran imprescindibles para que el alumnado pueda progresar con garantias de éxito en su
itinerario formativo, y afrontar los principales retos y desafios globales y locales. Son la
adaptacion al sistema educativo espafol de las competencias clave establecidas en la
Recomendacién del Consejo de la Unién Europea de 22 de mayo de 2018 relativa a las
competencias clave para el aprendizaje permanente. La adaptacidon responde a la necesidad
de vincular dichas competencias con los retos y desafios del siglo XXI, con los principios y fines
del sistema educativo y con el contexto escolar.

El Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, y el Decreto 82/2022, de 12 de julio, adoptan la
denominacion de las competencias clave definidas por la Union Europea. Asi, los articulos 11
de dichas normas (Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, y del Decreto 82/2022, de 12 de
julio) establecen que las competencias clave son:

« Competencia en comunicacion linguistica. (CCL)
« Competencia plurilingte. (CP)

« Competencia matematica y competencias en ciencia, tecnologia e
ingenieria. (STEM)



« Competencia digital. (CD)

« Competencia personal, social y de aprender a aprender. (CPSAA)

« Competencia ciudadana. (CC)

« Competencia emprendedora. (CE)

« Competencia en conciencia social y expresiones culturales. (CCEC)
« Competencia en comunicacion lingtiistica (CCL

La competencia en comunicacién linguistica supone interactuar de forma oral, escrita, signada
o multimodal de manera coherente y adecuada en diferentes ambitos y contextos y con
diferentes propdsitos comunicativos. Implica movilizar, de manera consciente, el conjunto de
conocimientos, destrezas y actitudes que permiten comprender, interpretar y valorar
criticamente mensajes orales, escritos, signados o multimodales evitando los riesgos de
manipulacién y desinformacién, asi como comunicarse eficazmente con otras personas de
manera cooperativa, creativa, ética y respetuosa.

La competencia en comunicacién linguistica constituye la base para el pensamiento propio y
para la construccion del conocimiento en todos los ambitos del saber. Por ello, su desarrollo
esta vinculado a la reflexion explicita acerca del funcionamiento de la lengua en los géneros
discursivos especificos de cada area de conocimiento, asi como a los usos de la oralidad, la
escritura o la signacion para pensar y para aprender. Por ultimo, hace posible apreciar la
dimensidn estética del lenguaje y disfrutar de la cultura literaria.

« Competencia plurilingue (CP)

La competencia plurilingle implica utilizar distintas lenguas, orales o signadas, de forma
apropiada y eficaz para el aprendizaje y la comunicacion. Esta competencia supone reconocer
y respetar los perfiles linguisticos individuales y aprovechar las experiencias propias para
desarrollar estrategias que permitan mediar y hacer transferencias entre lenguas, incluidas las
clasicas, y, en su caso, mantener y adquirir destrezas en la lengua o lenguas familiares y en
las lenguas oficiales. Integra, asimismo, dimensiones histéricas e interculturales orientadas a
conocer, valorar y respetar la diversidad linguistica y cultural de la sociedad con el objetivo de
fomentar la convivencia democratica.

« Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (STEM)

La competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (competencia
STEM por sus siglas en inglés) entraina la comprension del mundo utilizando los métodos
cientificos, el pensamiento y representacion matematicos, la tecnologia y los métodos de la
ingenieria para transformar el entorno de forma comprometida, responsable y sostenible.

La competencia matematica permite desarrollar y aplicar la perspectiva y el razonamiento
matematico con el fin de resolver diversos problemas en diferentes contextos.

La competencia en ciencia conlleva la comprension y explicacion del entorno natural y social,
utilizando un conjunto de conocimientos y metodologias, incluidas la observacién y la
experimentacion, con el fin de plantear preguntas y extraer conclusiones basadas en pruebas
para poder interpretar y transformar el mundo natural y el contexto social.

La competencia en tecnologia e ingenieria comprende la aplicacion de los conocimientos y
metodologias propios de las ciencias para transformar nuestra sociedad de acuerdo con las
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necesidades o deseos de las personas en un marco de seguridad, responsabilidad y
sostenibilidad

« Competencia digital (CD)

La competencia digital implica el uso seguro, saludable, sostenible, critico y responsable de las
tecnologias digitales para el aprendizaje, para el trabajo y para la participacion en la sociedad,
asi como la interaccion con estas. Incluye la alfabetizacion en informaciéon y datos, la
comunicacion y la colaboracion, la educacion mediatica, la creacidn de contenidos digitales
(incluida la programacion), la seguridad (incluido el bienestar digital y las competencias
relacionadas con la ciberseguridad), asuntos relacionados con la ciudadania digital, la
privacidad, la propiedad intelectual, la resolucion de problemas y el pensamiento
computacional y critico.

« Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA)

La competencia personal, social y de aprender a aprender implica la capacidad de reflexionar
sobre uno mismo para autoconocerse, aceptarse y promover un crecimiento personal
constante; gestionar el tiempo y la informacion eficazmente; colaborar con otros de forma
constructiva; mantener la resiliencia; y gestionar el aprendizaje a lo largo de la vida. Incluye
también la capacidad de hacer frente a la incertidumbre y a la complejidad; adaptarse a los
cambios; aprender a gestionar los procesos metacognitivos; identificar conductas contrarias a
la convivencia y desarrollar estrategias para abordarlas; contribuir al bienestar fisico, mental y
emocional propio y de las demas personas, desarrollando habilidades para cuidarse a si
mismo y a quienes lo rodean a través de la corresponsabilidad; ser capaz de llevar una vida
orientada al futuro; asi como expresar empatia y abordar los conflictos en un contexto
integrador y de apoyo.

« Competencia ciudadana (CC)

La competencia ciudadana contribuye a que alumnos y alumnas puedan ejercer una
ciudadania responsable y participar plenamente en la vida social y civica, basandose en la
comprension de los conceptos y las estructuras sociales, econdmicas, juridicas y politicas, asi
como en el conocimiento de los acontecimientos mundiales y el compromiso activo con la
sostenibilidad y el logro de una ciudadania mundial. Incluye la alfabetizacion civica, la
adopcion consciente de los valores propios de una cultura democratica fundada en el respeto
a los derechos humanos, la reflexion critica acerca de los grandes problemas éticos de nuestro
tiempo y el desarrollo de un estilo de vida sostenible acorde con los Objetivos de Desarrollo
Sostenible planteados en la Agenda 2030.

« Competencia emprendedora (CC)

La competencia emprendedora implica desarrollar un enfoque vital dirigido a actuar sobre
oportunidades e ideas, utilizando los conocimientos especificos necesarios para generar
resultados de valor para otras personas. Aporta estrategias que permiten adaptar la mirada
para detectar necesidades y oportunidades; entrenar el pensamiento para analizar y evaluar el
entorno, y crear y replantear ideas utilizando la imaginacién, la creatividad, el pensamiento
estratégico y la reflexion ética, critica y constructiva dentro de los procesos creativos y de
innovacion; y despertar la disposicion a aprender, a arriesgar y a afrontar la incertidumbre.
Asimismo, implica tomar decisiones basadas en la informacioén y el conocimiento y colaborar
de manera agil con otras personas, con motivacion, empatia y habilidades de comunicacién y
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de negociacion, para llevar las ideas planteadas a la accion mediante la planificacion y gestion
de proyectos sostenibles de valor social, cultural y econdmico-financiero.

« Competencia en conciencia y expresion culturales (CCEC)

La competencia en conciencia y expresion culturales supone comprender y respetar el modo
en que las ideas, las opiniones, los sentimientos y las emociones se expresan y se comunican
de forma creativa en distintas culturas y por medio de una amplia gama de manifestaciones
artisticas y culturales. Implica también un compromiso con la comprension, el desarrollo y la
expresion de las ideas propias y del sentido del lugar que se ocupa o del papel que se
desempena en la sociedad. Asimismo, requiere la comprension de la propia identidad en
evolucién y del patrimonio cultural en un mundo caracterizado por la diversidad, asi como la
toma de conciencia de que el arte y otras manifestaciones culturales pueden suponer una
manera de mirar el mundo y de darle forma.

Para alcanzar estas competencias clave se han definido un conjunto de descriptores
operativos, partiendo de los diferentes marcos europeos de referencia existentes. Los
descriptores operativos de las competencias clave constituyen, junto con los objetivos de la
etapa, el marco referencial a partir del cual se concretan las competencias especificas de cada
ambito o materia.

A) Los Descriptores operativos al completar la ensefianza basica nos orientan sobre el nivel de
desempefio esperado al completar la ensefianza obligatoria y puesto que las competencias se
adquieren de forma secuencial y progresiva, y dan continuidad a los descriptores operativos
que orientan sobre el nivel de desempeno esperado al completar la Educacién Primaria (se
adjuntan también estos ultimos).

« Competencia en comunicacion linguistica (CCL).

Al completar la Educacion
Primaria, elalumno o la alumna...

Al completar la ensefanza
basica, elalumno o la alumna...

CCL1. Expresa hechos,
conceptos, pensamientos,
opiniones o sentimientos de
forma oral, escrita, signada o
multimodal, con claridad vy
adecuacion a diferentes
contextos cotidianos de su
entorno personal, social y
educativo, y participa en
interacciones comunicativas con
actitud cooperativa y respetuosa,
tanto para intercambiar
informacion y crear conocimiento
como para construir vinculos
personales.

CCL1. Se expresa de forma oral,
escrita, signada o multimodal con
coherencia, correccidon vy
adecuacion a los diferentes
contextos sociales, y participa en
interacciones comunicativas con
actitud cooperativa y respetuosa
tanto para intercambiar
informacion, crear conocimiento y
transmitir opiniones, como para
construir vinculos personales.
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CCL2. Comprende, interpreta y
valora textos orales, escritos,
signados o multimodales
sencillos de los ambitos personal,
social y educativo, con
acompafiamiento puntual, para
participar activamente en
contextos cotidianos y para
construir conocimiento.

CCL2. Comprende, interpreta y
valora con actitud critica textos
orales, escritos, signados o
multimodales de los ambitos
personal, social, educativo y
profesional para participar en
diferentes contextos de manera
activa e informada y para
construir

conocimiento.

CCL3. Localiza, selecciona y
contrasta, con el debido
acompafamiento, informacion
sencilla procedente de dos o mas
fuentes, evaluando su fiabilidad y
utilidad en funcién de los
objetivos de lectura, y la integra y
transforma en conocimiento para
comunicarla adoptando un punto
de vista creativo, critico y
personal a la par que respetuoso
con la propiedad intelectual.

CCL3. Localiza, selecciona y
contrasta de manera
progresivamente autonoma
informacion procedente de
diferentes fuentes, evaluando su
fiabilidad y pertinencia en funcion
de los objetivos de lectura y
evitando los riesgos de
manipulacion y desinformacion, y
la integra y transforma en
conocimiento para comunicarla
adoptando un punto de vista
creativo, critico y personal a la
par que respetuoso con la
propiedad intelectual.

CCL4. Lee obras diversas
adecuadas a su progreso
madurativo, seleccionando
aquellas que mejor se ajustan a
sus gustos e intereses; reconoce
el patrimonio literario como
fuente de disfrute y aprendizaje
individual y colectivo; y moviliza
su experiencia personal y lectora
para construir y compartir su
interpretacion de las obras y para
crear textos de intencion literaria
a partir de modelos sencillos.

CCL4. Lee con autonomia obras
diversas adecuadas a su edad,
seleccionando las que mejor se
ajustan a sus gustos e intereses;
aprecia el patrimonio literario
como cauce privilegiado de la
experienciaindividual y colectiva;
y moviliza su propia experiencia
biografica y sus conocimientos
literarios y culturales para
construir y compartir su
interpretacion de las obras y para
crear textos de intencién literaria
de progresiva complejidad.
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CCL5. Pone sus practicas
comunicativas al servicio de la
convivencia democratica, la
gestion dialogada de los
conflictos y la igualdad de
derechos de todas las personas,
detectando los usos
discriminatorios, asi como los
abusos de poder, para favorecer
la utilizacion no solo eficaz sino
también ética de los diferentes
sistemas de comunicacion.

CCL5. Pone sus practicas
comunicativas al servicio de la
convivencia democratica, la
resolucion dialogada de los
conflictos y la igualdad de
derechos de todas las personas,
evitando los usos
discriminatorios, asi como los
abusos de poder, para favorecer
la utilizacion no solo eficaz sino
también ética de los diferentes
sistemas de comunicacion.

Competencia plurilingte (CP)

Al completar la Educacion
Primaria, elalumno o la alumna...

Al completar la ensehfanza
basica, elalumno o la alumna...

CP1. Usa, al menos, una lengua,
ademas de la lengua o lenguas
familiares, para responder a
necesidades comunicativas
sencillas y predecibles, de
manera adecuada tanto a su
desarrollo e intereses como a
situaciones y contextos
cotidianos de los ambitos

CP1. Usa eficazmente una o mas
lenguas, ademas de la lengua o
lenguas familiares, para
responder a sus necesidades
comunicativas, de manera
apropiada y adecuada tanto a su
desarrollo e intereses como a
diferentes situaciones y
contextos de los ambitos

personal, social y educativo. personal, social, educativo y
profesional.

CP2. A partir de sus | CP2. A partir de sus

experiencias, reconoce la | experiencias, realiza

diversidad de perfiles linguisticos
y experimenta estrategias que,
de manera guiada, le permiten
realizar transferencias sencillas
entre distintas lenguas para
comunicarse en contextos
cotidianos y ampliar su
repertorio linguistico individual.

transferencias entre distintas
lenguas como estrategia para
comunicarse y ampliar su
repertorio linguistico individual.
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CP3. Conoce y respeta la
diversidad linguistica y cultural
presente en su entorno,
reconociendo y comprendiendo
su valor como factor de dialogo,
para mejorar la convivencia.

CP3. Conoce, valora y respeta la
diversidad linguistica y cultural
presente en la sociedad,
integrandola en su desarrollo
personal como factor de
dialogo, para fomentar la
cohesion social.

Competencia matematica y competencias en ciencia, tecnologia e ingenieria. (STEM)

Al completar la Educacion
Primaria, elalumno o la alumna...

Al completar la ensefanza
basica, elalumno o la alumna...

STEM1. Utiliza, de manera
guiada, algunos métodos
inductivos y deductivos propios
del razonamiento matematico en
situaciones conocidas, y
selecciona y emplea algunas
estrategias para resolver
problemas reflexionando sobre
las

soluciones obtenidas.

STEM1. Utiliza métodos
inductivos y deductivos propios
del razonamiento matematico en
situaciones conocidas, Yy
selecciona y emplea diferentes
estrategias para resolver
problemas analizando
criticamente las soluciones y
reformulando el procedimiento, si
fuera necesario.

STEM2. Utiliza el pensamiento
cientifico para entender y explicar
algunos de los fenbmenos que
ocurren a su alrededor, confiando
en el conocimiento como motor
de desarrollo, utilizando
herramientas e instrumentos
adecuados, planteandose
preguntas y realizando
experimentos sencillos de forma
guiada.

STEM2. Utiliza el pensamiento
cientifico para entender y explicar
los fendbmenos que ocurren a su
alrededor, confiando en el
conocimiento como motor de
desarrollo, planteandose
preguntas y comprobando
hipotesis mediante la
experimentacion y la indagacion,
utilizando herramientas e
instrumentos adecuados,
apreciando la importancia de la
precisiéon y la veracidad vy
mostrando una actitud critica
acerca del alcance y las
limitaciones de la ciencia.
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STEM3. Realiza, de forma
guiada, proyectos, disefiando,
fabricando y evaluando
diferentes prototipos 0 modelos,
adaptandose ante la
incertidumbre, para generar en
equipo un producto creativo con
un objetivo concreto, procurando
la participacion de todo el grupo
y resolviendo pacificamente los
conflictos que puedan surgir.

STEMS3. Plantea y desarrolla
proyectos disefiando, fabricando
y evaluando diferentes prototipos
0 modelos para generar o utilizar
productos que den solucidn a
una necesidad o problema de
forma creativa y en equipo,
procurando la participacion de
todo el grupo, resolviendo
pacificamente los conflictos que
puedan surgir, adaptandose ante
la incertidumbre y valorando la
importancia de la sostenibilidad.

STEMA4. Interpreta y transmite los
elementos mas relevantes de
algunos métodos y resultados
cientificos, matematicos vy
tecnologicos de forma clara y
veraz, utilizando la terminologia
cientifica apropiada, en
diferentes formatos (dibujos,
diagramas, graficos, simbolos...)
y aprovechando de forma critica,
ética y responsable la cultura
digital para compartir y construir
nuevos conocimientos.

STEMA4. Interpreta y transmite los
elementos mas relevantes de
procesos, razonamientos,
demostraciones, métodos y
resultados cientificos,
matematicos y tecnoldgicos de
forma clara y precisa y en
diferentes formatos (graficos,
tablas, diagramas, férmulas,
esquemas, simbolos...),
aprovechando de forma critica la
cultura digital e incluyendo el
lenguaje matematico-formal con
ética y responsabilidad, para
compartir y construir nuevos
conocimientos.

STEMS. Participa en acciones
fundamentadas cientificamente
para promover la salud vy
preservar el medio ambiente y
los seres vivos, aplicando
principios de ética y seguridad y
practicando el consumo
responsable.

STEMS. Emprende acciones
fundamentadas cientificamente
para promover la salud fisica,
mental y social, y preservar el
medio ambiente y los seres
vivos; y aplica principios de ética
y seguridad en la realizacion de
proyectos para transformar su
entorno préximo de forma
sostenible, valorando su impacto
global y practicando el consumo
responsable.

Competencia digital (CD).
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Al completar la Educacion
Primaria, elalumno o la alumna...

Al completar la ensehfanza
basica, elalumno o la alumna...

CD1. Realiza busquedas guiadas
en internet y hace uso de
estrategias sencillas para el
tratamiento digital de la
informacion (palabras clave,
seleccion de informacion
relevante, organizacion de
datos...) con una actitud critica
sobre los contenidos

obtenidos.

CD1. Realiza busquedas en
internet atendiendo a criterios de
validez, calidad, actualidad y
fiabilidad, seleccionando los
resultados de manera critica y
archivandolos, para recuperarlos,
referenciarlos y reutilizarlos,
respetando la propiedad
intelectual.

CD2. Crea, integra y reelabora
contenidos digitales en distintos
formatos (texto, tabla, imagen,
audio, video, programa
informatico...) mediante el uso de
diferentes herramientas digitales
para expresar ideas,
sentimientos y conocimientos,
respetando la propiedad
intelectual y los derechos de
autor de los

contenidos que reutiliza.

CD2. Gestiona y utiliza su
entorno personal digital de
aprendizaje para construir
conocimiento y crear contenidos
digitales, mediante estrategias de
tratamiento de la informacion y el
uso de diferentes herramientas
digitales, seleccionando vy
configurando la masadecuada en
funcidon de la tarea y de sus
necesidades de aprendizaje
permanente.

CD3. Participa en actividades o
proyectos escolares mediante el
uso de herramientas o
plataformas virtuales para
construir nuevo conocimiento,
comunicarse, trabajar
cooperativamente, y compartir
datos y contenidos en entornos
digitales restringidos vy
supervisados de manera segura,
con una actitud abierta y
responsable ante su uso.

CD3. Se comunica, participa,
colabora e interactua
compartiendo contenidos, datose
informacion mediante
herramientas o plataformas
virtuales, y gestiona de manera
responsable sus acciones,
presencia y visibilidad en la red,
para ejercer una ciudadania
digital activa, civica y reflexiva.
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CD4. Conoce los riesgos y
adopta, con la orientacion del
docente, medidas preventivas al
usar las tecnologiasdigitales para
proteger los dispositivos, los
datos personales, la salud y el
medioambiente, y se inicia en la
adopcion de habitos de uso
critico, seguro, saludable vy
sostenible de dichas
tecnologias.

CD4. Identifica riesgos y adopta
medidas preventivas al usar las
tecnologias digitales para
proteger los dispositivos, los
datos personales, la salud y el
medioambiente, y para tomar
conciencia de la importancia y
necesidad de hacer un uso
critico, legal, seguro, saludable y
sostenible de dichas tecnologias.

CDS5. Se inicia en el desarrollo de
soluciones digitales sencillas y
sostenibles (reutilizacion de
materiales tecnoldgicos,
programacion informatica por
bloques, robdtica educativa...)
para resolver problemas
concretos o retos propuestos de
manera creativa, solicitando
ayuda en caso necesario.

CD5. Desarrolla aplicaciones
informaticas sencillas vy
soluciones tecnologicas creativas
y sostenibles para resolver
problemas concretos o responder
a retos propuestos, mostrando
interés y curiosidad por la
evolucién de las tecnologias
digitales y por su desarrollo
sostenible y uso ético.

Competencia personal, social y de aprender a aprender. (CPSAA)

Al completar la Educacion
Primaria, elalumno o la alumna...

Al completar la ensefanza
basica, elalumno o la alumna...

CPSAA1. Es consciente de las
propias emociones, ideas vy
comportamientos personales y
emplea estrategias para
gestionarlas en situaciones de
tension o conflicto, adaptandose
a los cambios y armonizandolos
para alcanzar sus propios
objetivos.

CPSAA1. Regula y expresa sus
emociones, fortaleciendo el
optimismo, la resiliencia, la
autoeficacia y la busqueda de
propésito y motivacion hacia el
aprendizaje, para gestionar los
retos y cambios y armonizarlos
con sus propios objetivos.

CPSAA2. Conoce los riesgos
mas relevantes y los principales
activos para la salud, adopta
estilos de vida saludables para
su bienestar fisico y mental, y
detecta y busca apoyo ante
situaciones violentas o
discriminatorias.

CPSAA2. Comprende los riesgos
para la salud relacionados con
factores sociales, consolida
estilos de vida saludable a nivel
fisico y mental, reconoce
conductas contrarias a la
convivencia y aplica estrategias
para abordarlas.
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CPSAA3. Reconoce y respeta
las emociones y experiencias de
las demas personas, participa
activamente en el trabajo en
grupo, asume las
responsabilidades individuales
asignadas y emplea estrategias
cooperativas dirigidas a la
consecucion de objetivos
compartidos.

CPSAA3. Comprende
proactivamente las perspectivas
y las experiencias de las demas
personas y las incorpora a su
aprendizaje, para participar en el
trabajo en grupo, distribuyendo y
aceptando tareas 'y
responsabilidades de manera
equitativa y empleando
estrategias cooperativas.

CPSAA4. Reconoce el valor del
esfuerzo yla dedicacion personal
para la mejora de su aprendizaje
y adopta posturas criticas en
procesos de reflexidon guiados.

CPSAA4. Realiza
autoevaluaciones sobre su
proceso de aprendizaje,
buscando fuentes fiables para
validar, sustentar y contrastar la
informacién y para obtener
conclusiones relevantes.

CPSAA5. Planea objetivos a
corto plazo, utiliza estrategias de
aprendizaje autorregulado vy
participa en procesos de auto y
coevaluacién, reconociendo sus
limitaciones y sabiendo buscar
ayuda en el proceso de
construccion del conocimiento.

CPSAA5. Planea objetivos a
medio plazo y desarrolla
procesos metacognitivos de
retroalimentacion para aprender
de sus errores en el proceso de
construccion del conocimiento.

Competencia ciudadana. (CC)

Al completar la Educacion
Primaria, elalumno o la alumna...

Al completar la ensehanza
basica, elalumno o la alumna...

CC1. Entiende los procesos
histéoricos y sociales mas
relevantes relativos a su propia
identidad y cultura, reflexiona
sobrelas normas de convivencia,
y las aplica de manera
constructiva, dialogante e
inclusiva en cualquier contexto.

CC1. Analiza y comprende ideas
relativas a la dimensién social y
ciudadana de su propia
identidad, asi como a los hechos
culturales, historicos vy
normativos que la determinan,
demostrando respeto por las
normas, empatia, equidad vy
espiritu constructivo en la
interaccidon con los demas en
cualquier contexto.
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CC2. Participa en actividades
comunitarias, en la toma de
decisiones y en la resolucién de
los conflictos de forma dialogada
y respetuosa con los
procedimientos democraticos,
los principios y valores de la
Union Europea y la Constitucion
espafola, los derechos humanos
y de la infancia, el valor de la
diversidad, y el logro de la
igualdad de género, la cohesion
social y los Objetivos de
Desarrollo Sostenible.

CC2. Analiza y asume
fundadamente los principios y
valores que emanan del proceso
de integracién europea, la
Constitucion espafnola y los
derechos humanos y de la
infancia, participando en
actividades comunitarias, como la
toma de decisiones o la
resoluciéon de conflictos, con
actitud democratica, respeto por
la diversidad, y compromiso con
la igualdad de género, la
cohesion social, el desarrollo
sostenible y el logro de la
ciudadania mundial.

CC3. Reflexiona y dialoga sobre
valores y problemas éticos de
actualidad, comprendiendo la
necesidad de respetar diferentes
culturas y creencias, de cuidar el
entorno, de rechazar prejuicios y
estereotipos, y de oponerse a
cualquier forma de discriminacion
o violencia.

CC3. Comprende y analiza
problemas éticos fundamentales
y de actualidad, considerando
criticamente los valores propios y
ajenos, y desarrollando juicios
propios para afrontar la
controversia moral con actitud
dialogante, argumentativa,
respetuosa y opuesta a cualquier
tipo de discriminacion o violencia.

CC4. Comprende las relaciones
sistémicas entre las acciones
humanas y el entorno, y se inicia
en la adopcion de estilos de vida
sostenibles, para contribuir a la
conservacion de la biodiversidad
desde una perspectiva tanto local
como global.

CC4. Comprende las relaciones
sistémicas de interdependencia,
ecodependencia e interconexion
entre actuaciones locales vy
globales, y adopta, de forma
consciente y motivada, un estilo
de vida sostenible vy
ecosocialmente responsable.

Competencia emprendedora. (CE)

Al completar la Educacion
Primaria, elalumno o la alumna...

Al completar la ensehanza
basica, elalumno o la alumna...
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CE1. Reconoce necesidades y
retos que afrontar y elabora
ideas originales, utilizando
destrezas creativas y tomando
conciencia de las consecuencias
y efectos que las ideas pudieran
generar en el entorno, para
proponer soluciones valiosas que
respondan a las necesidades
detectadas.

CE1. Analiza necesidades vy
oportunidades y afronta retos con
sentido critico, haciendo balance
de su sostenibilidad, valorando el
impacto que puedan suponer en
el entorno, parapresentar ideas y
soluciones innovadoras, éticas y
sostenibles, dirigidas a crear
valor en el ambito personal,
social, educativo y profesional.

CE2. Identifica fortalezas y
debilidades propias utilizando
estrategias deautoconocimiento y
se inicia en el conocimiento de
elementos econdmicos y
financieros basicos, aplicandolos
a situaciones y problemas de la
vida cotidiana, para detectar
aquellos recursos que puedan
llevar las ideas originales y
valiosas a la accion.

CE2. Evalua las fortalezas y
debilidades propias, haciendo
uso de estrategias de
autoconocimiento y autoeficacia,
y comprende los elementos
fundamentales de la economia y
las finanzas, aplicando
conocimientos econdmicos y
financieros a actividades vy
situaciones concretas, utilizando
destrezas que favorezcan el
trabajo colaborativo y en equipo,
para reunir y optimizar los
recursos necesarios que lleven a
la accion una experiencia
emprendedora que genere valor.

CE3. Crea ideas y soluciones
originales, planifica tareas,
coopera con otros en equipo,
valorando el proceso realizado y
el resultado obtenido, para llevar
a cabo una iniciativa
emprendedora, considerando la
experiencia como una
oportunidad para aprender.

CE3. Desarrolla el proceso de
creacion de ideas y soluciones
valiosas y toma decisiones, de
manera razonada, utilizando
estrategias agiles de planificacién
y gestion, y reflexiona sobre el
proceso realizado y el resultado
obtenido, para llevar a término el
proceso de creacidon de
prototipos innovadores y de valor,
considerando la experiencia
como una oportunidad para
aprender.

Competencia en conciencia social y expresiones culturales. (CCEC)
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Al completar la Educacion
Primaria, elalumno o la alumna...

Al completar la ensehfanza
basica, elalumno o la alumna...

CCEC1. Reconoce y aprecia los
aspectos fundamentales del
patrimonio cultural y artistico,
comprendiendo las diferencias
entre distintas culturas y la
necesidad de respetarlas.

CCEC1. Conoce, aprecia
criticamente y respeta el
patrimonio cultural y artistico,
implicandose en su conservacion
y valorando el enriquecimiento
inherente a

la diversidad cultural y artistica.

CCEC2. Reconoce y se interesa
por las especificidades e
intencionalidades de las
manifestaciones artisticas y
culturales mas destacadas del
patrimonio, identificando los
medios y soportes, asi como los
lenguajes y elementos técnicos

CCEC2. Disfruta, reconoce vy
analiza con autonomia las
especificidades e
intencionalidades de las
manifestaciones artisticas y
culturales mas destacadas del
patrimonio, distinguiendo los
medios y soportes, asi como los

que las lenguajes y elementos técnicos
caracterizan. que las caracterizan.
CCEC3. Expresa ideas, | CCEC3. Expresa ideas,

opiniones, sentimientos vy
emociones de forma creativa y
con una actitud abierta e
inclusiva, empleando distintos
lenguajes artisticos y culturales,
integrando su propio cuerpo,
interactuando con el entorno y
desarrollando sus capacidades
afectivas.

opiniones, sentimientos vy
emociones por medio de
producciones culturales vy
artisticas, integrando su propio
cuerpo y desarrollando la
autoestima, la creatividad y el
sentido del lugar que ocupa en la
sociedad, con una actitud
empatica, abierta y colaborativa.

CCEC4. Experimenta de forma
creativa con diferentes medios y
soportes, y diversas técnicas
plasticas, visuales, audiovisuales,
sonoras o corporales, para
elaborar propuestas artisticas y
culturales.

CCEC4. Conoce, selecciona y
utiliza con creatividad diversos
medios y soportes, asi como
técnicas plasticas, visuales,
audiovisuales, sonoras o
corporales, para la creacién de
productos artisticos y culturales,
tanto de forma individual como
colaborativa, identificando
oportunidades de desarrollo
personal, social y laboral, asi
como de emprendimiento.

B) Los Descriptores operativos al completar el Bachillerato nos orientan sobre el nivel de
desempefio esperado al completar este y puesto que las competencias se adquieren de forma
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secuencial y progresiva, y dan continuidad a los descriptores operativos que orientan sobre el
nivel de desempeno esperado al completar la ensefanza obligatoria (se adjuntan estos ultimos

también)

Competencia en comunicacion linguistica (CCL).

Al completar la ensefanza
basica, elalumno o la alumna...

CCL1. Se expresa de forma oral,
escrita, signada o multimodal con
coherencia, correccion vy
adecuacion a los diferentes
contextos sociales, y participa en
interacciones comunicativas con
actitud cooperativa y respetuosa
tanto para intercambiar
informacion, crear conocimiento y
transmitir opiniones, como para
construir vinculos personales.

CCL2. Comprende, interpreta y
valora con actitud critica textos
orales, escritos, signados o
multimodales de los ambitos
personal, social, educativo y
profesional para participar en
diferentes contextos de manera
activa e informada y para
construirconocimiento.

Al completar el Bachillerato, el
alumnoola alumna...

CCL1. Se expresa de forma oral,
escrita, signada o multimodal con
fluidez, coherencia, correccién vy
adecuacion a los diferentes
contextos sociales y académicos,
y participa en interacciones
comunicativas con actitud
cooperativa y respetuosa tanto
para intercambiar informacion,
crear conocimiento y argumentar
sSus opiniones como para
establecer y cuidar sus
relaciones interpersonales.

CCL2. Comprende, interpreta vy
valora con actitud critica textos
orales, escritos, signados o
multimodales de los distintos
ambitos, con especial énfasis en
los textos académicos y de los
medios de comunicacion, para
participar en diferentes contextos
de manera activa e informada y
para construir conocimiento.

Al completar la ensefianza
basica, elalumno o la alumna...

Al completar el Bachillerato, el
alumnoola alumna...
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CCL3. Localiza, selecciona vy
contrasta de manera
progresivamente auténoma
informacion procedente de
diferentes fuentes, evaluando su
fiabilidad y pertinencia en funcion
de los objetivos de lectura y
evitando los riesgos de
manipulacion y desinformacion, y
la integra y transforma en
conocimiento para comunicarla
adoptando un punto de vista
creativo, critico y personal a la
par que respetuoso con la
propiedad intelectual.

CCL3. Localiza, selecciona vy
contrasta de manera auténoma
informacion procedente de
diferentes fuentes evaluando su
fiabilidad y pertinencia en funcion
de los objetivos de lectura y
evitando los riesgos de
manipulacion y desinformacion, y
la integra y transforma en
conocimiento para comunicarla
de manera clara y rigurosa
adoptando un punto de vista
creativo y critico a la par que
respetuoso con la propiedad
intelectual.

CCL4. Lee con autonomia obras
diversas adecuadas a su edad,
seleccionando las que mejor se
ajustan a sus gustos e intereses;
aprecia el patrimonio literario
como cauce privilegiado de la
experiencia individual y colectiva;
y moviliza su propia experiencia
biografica y sus conocimientos
literarios y culturales para
construir y compartir su
interpretacion de las obras y para
crear textos de intencion literaria
de progresiva complejidad.

CCL4. Lee con autonomia obras
relevantes de la literatura
poniéndolas en relacion con su
contexto sociohistérico de
produccion, con la tradicion
literaria anterior y posterior y
examinando la huella de su
legado en la actualidad, para
construir y compartir su propia
interpretacién argumentada de
las obras, crear y recrear obras
de intencion literariay conformar
progresivamente un mapa
cultural.

CCL5. Pone sus practicas
comunicativas al servicio de la
convivencia democratica, la
resolucion dialogada de los
conflictos y la igualdad de
derechos de todas las personas,
evitando los usos
discriminatorios, asi como los
abusos de poder, para favorecer
la utilizacidon no solo eficaz sino
también ética de los diferentes
sistemas de comunicacion.

CCL5. Pone sus practicas
comunicativas al servicio de la
convivencia democratica, la
resolucion dialogada de los
conflictos y la igualdad de
derechos de todas las personas,
evitando y rechazando los usos
discriminatorios, asi como los
abusos de poder, para favorecer
la utilizacion no solo eficaz sino
también ética de los diferentes
sistemas de comunicacion.

Competencia plurilingtie (CP)
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Al completar la ensefianza
basica, elalumno o la alumna...

Al completar el Bachillerato, el
alumnoola alumna...

CP1. Usa eficazmente una o0 mas
lenguas, ademas de la lengua o
lenguas familiares, para
responder a sus necesidades
comunicativas, de manera
apropiada y adecuada tanto a su
desarrollo e intereses como a
diferentes situaciones vy
contextos de los ambitos
personal, social, educativo y
profesional.

CP1. Utiliza con fluidez,
adecuacion y aceptable
correccidn una o mas lenguas,
ademas de la lengua familiar o
de las lenguas familiares, para
responder a sus necesidades
comunicativas conespontaneidad
y autonomia en diferentes
situaciones y contextos de los
ambitos personal, social,
educativo y profesional.

Al completar la ensefanza
basica, elalumno o la alumna...

Al completar el Bachillerato, el
alumno o laalumna...

CP2. A partir de sus
experiencias, realiza
transferencias entre distintas
lenguas como estrategia para
comunicarse y ampliar su
repertorio linguistico individual.

CP2. A partir de sus
experiencias, desarrolla
estrategias que le permitan
ampliar y enriquecer de forma
sistematica su repertorio
linguistico individual con el fin de
comunicarse de manera eficaz.

CP3. Conoce, valora y respeta la
diversidad linguistica y cultural
presente en la sociedad,
integrandola en su desarrollo
personal como factor de dialogo,
para fomentar la cohesion social.

CP3. Conoce y valora
criticamente la diversidad
linguistica y cultural presente en
la sociedad, integrandola en su
desarrollo personal vy
anteponiendo la comprension
mutua como caracteristicacentral
de la comunicacién, para
fomentar

la cohesién social.

Competencia matematica y competencias en ciencia, tecnologia e ingenieria. (STEM)

Al completar la ensefanza
basica, elalumno o la alumna...

Al completar el Bachillerato, el
alumno o la dnma..

25




STEM1. Utiliza métodos
inductivos y deductivos propios
del razonamiento matematico en
situaciones conocidas, y
selecciona y emplea diferentes
estrategias para resolver
problemas analizando
criticamente las soluciones y
reformulando el procedimiento, si
fuera necesario.

Al completar la ensefianza
basica, elalumno o la alumna...

STEM1. Selecciona y utiliza
meétodos inductivos y deductivos
propios del razonamiento
matematico en situaciones
propias de la modalidad elegida y
emplea estrategias variadas para
la resoluciéon de problemas
analizando criticamente las
soluciones y reformulando el
procedimiento, si fuera
necesario.

Al completar el Bachillerato, el
alumno o la alumna...

STEMZ2. Utiliza el pensamiento
cientifico para entender y explicar
los fendmenos que ocurren a su
alrededor, confiando en el
conocimiento como motor de
desarrollo, planteandose
preguntas y comprobando
hipotesis mediante la
experimentacion y la indagacion,
utilizando herramientas e
instrumentos adecuados,
apreciando la importancia de la
precision y la veracidad vy
mostrando una actitud critica
acerca del alcance y las
limitaciones de la ciencia.

STEM2. Utiliza el pensamiento
cientifico para entender y
explicar fendmenos relacionados
con la modalidad elegida,
confiando en el conocimiento
como motor de desarrollo,
planteandose hipdtesis y
contrastandolas 0
comprobandolas mediante la
observacion, la experimentacion
y la investigacion, utilizando
herramientas e instrumentos
adecuados, apreciando la
importancia de la precisién y la
veracidad y mostrando una
actitud critica acerca del alcance
y limitaciones de los métodos
empleados.
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STEMS3. Plantea y desarrolla
proyectos disefiando, fabricando
y evaluando diferentes prototipos
0 modelos para generar o utilizar
productos que den solucion a
una necesidad o problema de
forma creativa y en equipo,
procurando la participaciéon de
todo el grupo, resolviendo
pacificamente los conflictos que
puedan surgir, adaptandose ante
la incertidumbre y valorando la
importancia de la sostenibilidad.

STEMS3. Plantea y desarrolla
proyectos disefiando y creando
prototipos o modelos para
generar o utilizar productos que
den solucién a una necesidad o
problema de forma colaborativa,
procurando la participaciéon de
todo el grupo, resolviendo
pacificamente los conflictos que
puedan surgir, adaptandose ante
la incertidumbre y evaluando el
producto obtenido de acuerdo a
los objetivos propuestos, la
sostenibilidad y el impacto
transformador en la sociedad.

STEM4. Interpreta y transmite los
elementos mas relevantes de
procesos, razonamientos,
demostraciones, métodos y
resultados cientificos,
matematicos y tecnoldgicos de
forma clara y precisa y en
diferentes formatos (graficos,
tablas, diagramas, férmulas,
esquemas, simbolos.),
aprovechando de forma critica la
cultura digital e incluyendo el
lenguaje matematico-formal con
ética y responsabilidad, para
compartir 'y construir nuevos
conocimientos.

STEM4. Interpreta y transmite los
elementos mas relevantes de
investigaciones de forma clara y
precisa, en diferentes formatos
(graficos, tablas, diagramas,
férmulas, esquemas, simbolos.) y
aprovechando la cultura digital
con ética y responsabilidad y
valorando de forma critica la
contribucion de la ciencia y la
tecnologia en el cambio de las
condiciones de vida para
compartir y construir nuevos
conocimientos.

STEMS. Emprende acciones
fundamentadas cientificamente
para promover la salud fisica,
mental y social, y preservar el
medio ambiente y los seres
vivos; y aplica principios de ética
y seguridad en la realizacion de
proyectos para transformar su
entorno préximo de forma
sostenible, valorando su impacto
global y practicando el consumo
responsable.

STEMS. Planea y emprende
acciones fundamentadas
cientificamente para promover la
salud fisica y mental, y preservar
el medio ambiente y los seres
vivos, practicando el consumo
responsable, aplicando principios
de éticay seguridad para crear
valor y transformarsu entorno de
forma sostenible adquiriendo
compromisos como ciudadano
en el ambito local y global.
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Competencia digital (CD).

Al completar la ensefianza
basica, elalumno o la alumna...

CD1. Realiza busquedas en
internet atendiendo a criterios de
validez, calidad, actualidad vy
fiabilidad, seleccionando los
resultados de manera critica y
archivandolos, para recuperarlos,
referenciarlos y reutilizarlos,
respetando la propiedad
intelectual.

CD2. Gestiona y utiliza su
entorno personal digital de
aprendizaje para construir
conocimiento y crear contenidos
digitales, mediante estrategias de
tratamiento de la informacién y el
uso de diferentes herramientas
digitales, seleccionando vy
configurando la masadecuada en
funcién de la tarea y de sus.
necesidades de aprendizaje
permanente.

CD3. Se comunica, participa,
colabora e interactua
compartiendo contenidos, datose
informacidén mediante
herramientas o plataformas
virtuales, y gestiona de manera
responsable sus acciones,
presencia y visibilidad en la red,
para ejercer una ciudadania
digital activa, civicay reflexiva.

Al completar el Bachillerato, el
alumno o la alumna...

CD1. Realiza busquedas
avanzadas comprendiendo como
funcionan los motores de
busqueda en internet aplicando
criterios de validez, calidad,
actualidad y fiabilidad,
seleccionando los resultados de
manera critica y organizando el
almacenamiento de la
informacion de manera adecuada
y segura para referenciarla y
reutilizarla posteriormente.

CD2. Crea, integra y reelabora
contenidos digitales de forma
individual o colectiva, aplicando
medidas de seguridad y
respetando, en todo momento,
los derechos de autoria digital
para ampliar sus recursos y
generar nuevo conocimiento.

CD3. Selecciona, configura y
utiliza dispositivos digitales,
herramientas, aplicaciones y
servicios en linea y los incorpora
en su entorno personal de
aprendizaje digital para
comunicarse, trabajar
colaborativamente y compartir
informacion, gestionando de
manera responsable sus
acciones, presencia y visibilidad
en la red y ejerciendo una
ciudadania digital activa, civica y
reflexiva.
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CD4. Identifica riesgos y adopta
medidas preventivas al usar las
tecnologias digitales para
proteger los dispositivos, los
datos personales, la salud y el
medioambiente, y para tomar
conciencia de la importancia y
necesidad de hacer un uso
critico, legal, seguro, saludable
y sostenible de dichas
tecnologias.

CD5. Desarrolla

aplicaciones informaticas
sencillas y soluciones
tecnoldégicas creativas vy
sostenibles para resolver
problemas concretos o
responder a retos propuestos,
mostrando interés y curiosidad
por la evolucién de las
tecnologias digitales y por su
desarrollo sostenible y uso ético.

CD4. Evalua riesgos y aplica
medidas al usar las tecnologias
digitales para proteger los
dispositivos, los datospersonales,
la salud y el medioambiente y
hace un uso critico, legal,
seguro, saludable y sostenible de
dichas tecnologias.

CD5. Desarrolla soluciones
tecnoldégicas innovadoras vy
sostenibles para dar respuesta a
necesidades concretas,
mostrando interés y curiosidad
por la evolucién de las
tecnologias digitales y por su
desarrollo sostenible y uso ético.

« Competencia personal, social y de aprender a aprender. (CPSAA)

Al completar
basica, elalumno o la alumna...

CPSAA1. Regula y expresa sus
emociones, fortaleciendo el
optimismo, la resiliencia, la
autoeficacia y la busqueda de
propdsito y motivacion hacia el
aprendizaje, para gestionar los
retos y cambios y armonizarlos
con sus propios objetivos.

la ensefianza Al completar el Bachillerato, el

alumno o la alumna...

CPSAA1.1 Fortalece el
optimismo, la resiliencia, la
autoeficacia y la busqueda de
objetivos de forma autébnoma
para hacer eficaz su aprendizaje.

CPSAA1.2 Desarrolla una
personalidad autéonoma,

gestionando constructivamente

los cambios, la participacion
social y su

propia actividad para dirigir su
vida.
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CPSAA2. Comprende los riesgos
para la salud relacionados con
factores sociales, consolida
estilos de vida saludable a nivel
fisico y mental, reconoce
conductas contrarias a la
convivencia y aplica

estrategias para abordarlas.

CPSAA3. Comprende
proactivamentelas perspectivas y
las experiencias de las demas
personas y las incorpora a su
aprendizaje, para participar en el
trabajo en grupo, distribuyendo y
aceptando tareas vy
responsabilidades de manera
equitativa y empleando
estrategias cooperativas.

CPSAA4. Realiza
autoevaluaciones sobre su
proceso de aprendizaje,
buscando fuentes fiables para
validar, sustentar y contrastar la
informacion y para obtener
conclusiones relevantes.

CPSAA5. Planea objetivos a
medio plazo y desarrolla
procesos metacognitivos de
retroalimentacion para aprender
de sus errores en el proceso de
construccion del conocimiento.

CPSAA2. Adopta de forma
autonoma un estilo de vida
sostenible y atiende al bienestar
fisico y mental propio y de los
demas, buscando y ofreciendo
apoyo en la sociedad para
construir un mundo mas
saludable.

CPSAA3.1 Muestra sensibilidad
hacia las emociones y
experiencias de los demas,
siendo consciente de la
influencia que ejerce el grupo en
las personas, para consolidar
una personalidad empatica e
independiente y desarrollar su
inteligencia.

CPSAA3.2 Distribuye en un
grupo las tareas, recursos Yy
responsabilidades de manera
ecuanime, segun sus objetivos,
favoreciendo un enfoque
sistémico para contribuir a la
consecucion de objetivos
compartidos.

CPSAA4. Compara, analiza,
evalua y sintetiza datos,
informacion e ideas de losmedios
de comunicacion, para obtener
conclusiones légicas de forma
auténoma, valorando la fiabilidad
de las fuentes.

CPSAAS5. Planifica a largo plazo
evaluando los propositos y los
procesos de la construccion del
conocimiento, relacionando los
diferentes campos del mismo
para desarrollar procesos
autorregulados de aprendizaje
que le permitan transmitir ese
conocimiento, proponer ideas
creativas y resolver problemas
con autonomia.
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Competencia ciudadana. (CC)

Al completar la ensefanza
basica, elalumno o la alumna...

CC1. Analiza y comprende ideas
relativas a la dimension social y
ciudadana de su propia
identidad, asi como a los
hechos culturales, histéricos y
normativos que la determinan,
demostrando respeto por las
normas, empatia, equidad vy
espiritu constructivo en la
interaccién con los demas en
cualquier contexto.

CC2. Analiza y asume
fundadamente los principios vy
valores que emanan del proceso
de integraciéon europea, la
Constitucion Espafola y los
derechos humanos y de la
infancia, participando en
actividades comunitarias, como la
toma de decisiones o la
resolucion de conflictos, con
actitud democratica, respeto por
la diversidad, y compromiso con
la igualdad de género, la
cohesion social, el desarrollo
sostenible y el logro de la
ciudadania mundial.

Al completar el Bachillerato, el
alumnoola alumna...

CC1. Analiza hechos, normas e
ideas relativas a la dimensién
social, histoérica, civica y moral de
su propia identidad, para
contribuir a la consolidacién de
su madurez personal y social,
adquirir una conciencia
ciudadana y responsable,
desarrollar la autonomia y el
espiritu critico, y establecer una
interaccion pacifica y respetuosa
con los demas y con el entorno.

CC2. Reconoce, analiza y aplica
en diversos contextos, de forma
critica y consecuente, los

principios, ideales y valores
relativos al proceso de
integracidén europea, la
Constitucién Espanola, los

derechos humanos, y la historia y
el patrimonio cultural propios, a la
vez que participa en todo tipo de
actividades grupales con una
actitud fundamentada en los
principios y procedimientos
democraticos, el compromiso
ético con la igualdad, la cohesion
social, el desarrollo sostenible y
el logro de la ciudadania mundial.
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CC3. Comprende y analiza
problemas éticos fundamentales
y de actualidad, considerando
criticamente los valores propios y
ajenos, y desarrollando juicios
propios para afrontar la
controversia moral con actitud
dialogante, argumentativa,
respetuosa y opuesta a cualquier
tipo de discriminacion o violencia.

CC4. Comprende las relaciones
sistémicas de interdependencia,
ecodependencia e interconexion
entre actuaciones locales y
globales, y adopta, de forma
consciente y motivada, un estilo
de vida sostenible vy
ecosocialmente responsable.

Competencia emprendedora. (CE)

Al completar la ensefianza
basica, elalumno o la alumna...

CC3. Adopta un juicio propio y
argumentado ante problemas
éticos y filosoéficos fundamentales
y de actualidad, afrontando con
actitud dialogante la pluralidad de
valores, creencias e ideas,
rechazando todo tipo de
discriminaciéon y violencia, y
promoviendo activamente la
igualdad y corresponsabilidad
efectiva entre mujeres vy
hombres.

CC4. Analiza las relaciones de
interdependencia y
ecodependencia entre nuestras
formas de vida y el entorno,
realizando un analisis critico de
la huella ecoldégica de las
acciones humanas, vy
demostrando un compromiso
eético y ecosocialmente
responsable con actividades y
habitos que conduzcan al logro
de los Objetivos de Desarrollo
Sostenible y la lucha contra el
cambio climatico.

Al completar el Bachillerato, el
alumnoola alumna...
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CE1. Analiza necesidades y
oportunidades y afronta retos con
sentido critico, haciendo balance
de su sostenibilidad, valorando el
impacto que puedan suponer en
el entorno, parapresentar ideas y
soluciones innovadoras, éticas y
sostenibles, dirigidas a crear
valor en el ambito personal,
social, educativo y profesional.

CE2. Evalua las fortalezas y
debilidades propias, haciendo
uso de estrategias de
autoconocimiento y autoeficacia,
y comprende los elementos
fundamentales de la economia y
las finanzas, aplicando
conocimientos econdmicos vy
financieros a actividades vy
situaciones concretas, utilizando
destrezas que favorezcan el
trabajo colaborativo y en equipo,
para reunir y optimizar los
recursos necesarios que lleven a
la accion una experiencia
emprendedora que genere valor.

CE1. Evalla necesidades y
oportunidades y afronta retos,
con sentido critico y ético,
evaluando su sostenibilidad y
comprobando, a partir de
conocimientos técnicos
especificos, el impacto que
puedan suponer en el entorno,
para presentar y ejecutar ideas y
soluciones innovadoras dirigidas
a distintos contextos, tanto
locales como globales, en el
ambito personal, social y
académico con

proyeccion profesional
emprendedora.

CE2. Evalua y reflexiona sobre
las fortalezas y debilidades
propias y las de los demas,
haciendo uso de estrategias de
autoconocimiento y autoeficacia,
interioriza los conocimientos
econémicos y financieros
especificos y los transfiere a
contextos locales y globales,
aplicando estrategias y destrezas
que agilicen el trabajo
colaborativo y en equipo, para
reunir y optimizar los recursos
necesarios, que lleven a la
accion una experiencia o
iniciativa emprendedora de valor.
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CE3. Desarrolla el proceso de
creacion de ideas y soluciones
valiosas y toma decisiones, de
manera razonada, utilizando
estrategias agiles de planificacion
y gestion, y reflexiona sobre el
proceso realizado y el resultado
obtenido, para llevar a término el
proceso de creacién de
prototipos innovadores y de valor,
considerando la experiencia
como una oportunidad para
aprender.

CE3. Lleva a cabo el proceso de
creacion de ideas y soluciones
innovadoras y toma decisiones,
con sentido critico y ético,
aplicando conocimientos técnicos
especificos y estrategias agiles
de planificacion y gestion de
proyectos, y reflexiona sobre el
proceso realizado y el resultado
obtenido, para elaborar un
prototipo final de valor para los
demas, considerando tanto la
experiencia de éxito como de
fracaso, una oportunidad para
aprender.

Competencia en conciencia social y expresiones culturales. (CCEC)

Al completar la ensefanza
basica, elalumno o la alumna...

CCEC1. Conoce, aprecia
criticamente y respeta el
patrimonio cultural y artistico,
implicandose en su conservacion
y valorando el enriquecimiento
inherente a la diversidad cultural
y artistica.

CCEC2. Disfruta, reconoce vy
analiza con autonomia las
especificidades e
intencionalidades de las
manifestaciones artisticas y
culturales mas destacadas del
patrimonio, distinguiendo los
medios y soportes, asi como los
lenguajes y elementos técnicos
que las caracterizan.

Al completar el Bachillerato, el
alumnoola alumna...

CCEC1. Reflexiona, promueve y
valora criticamente el patrimonio
cultural y artistico de cualquier
época, contrastando sus
singularidades y partiendo de su
propia identidad, para defender
la libertad de expresion, la
igualdad y el
enriquecimiento inherente a la
diversidad.

CCEC2. Investiga las
especificidades e
intencionalidades. de diversas
manifestaciones artisticas y
culturales del patrimonio,
mediante una postura de
recepcion activa y deleite,
diferenciando y analizando los
distintos contextos, medios y
soportes en que se materializan,
asi como los lenguajes vy
elementos técnicos y estéticos
que las caracterizan.

34



CCEC3. Expresa ideas,
opiniones, sentimientos vy
emociones por medio de
producciones culturales vy
artisticas, integrando su propio
cuerpo y desarrollando la
autoestima, la creatividad y el
sentido del lugar que ocupa en la
sociedad, con una actitud
empatica, abierta y colaborativa.

Al completar la ensefianza
basica, elalumno o la alumna...

CCEC3.1 Expresa ideas,
opiniones, sentimientos vy
emociones con creatividad y
espiritu critico, realizando con
rigor sus propias producciones
culturales y artisticas, para
participar de forma activa en la
promocion de los derechos
humanos y los procesos de
socializacion y de construccion
de la identidad personal que se
derivan de la practica artistica.
CCEC3.2 Descubre la
autoexpresion, a través de la
interactuacién corporal y la
experimentacién con diferentes
herramientas y lenguajes
artisticos, enfrentandose a
situaciones creativas con una
actitud empatica y colaborativa, y
con autoestima, iniciativa e
imaginacion.

Al completar el Bachillerato, el
alumnoola alumna...
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CCEC4. Conoce, selecciona y
utiliza con creatividad diversos
medios y soportes, asi como
técnicas plasticas, visuales,
audiovisuales, sonoras o
corporales, para la creaciéon de
productos artisticos y culturales,
tanto de forma individual como
colaborativa, identificando
oportunidades de desarrollo
personal, social y laboral, asi
como de emprendimiento.

CCEC4.1 Selecciona e integra
concreatividad diversos medios y
soportes, asi como técnicas
plasticas, visuales,
audiovisuales, sonoras o
corporales, para disefar y
producir proyectos artisticos y
culturales sostenibles,
analizando las oportunidades de
desarrollo personal, social y
laboral que ofrecen sirviéndose
de la interpretacion, la ejecucion,
laimprovisacion o la composicion.

CCEC4.2 Planifica, adapta vy
organiza sus conocimientos,
destrezas y actitudes para
responder con creatividad y
eficacia a los desempefios
derivados de una produccion
cultural o artistica, individual o
colectiva, utilizando diversos
lenguajes, cdédigos, técnicas,
herramientas y recursos
plasticos, visuales,
audiovisuales, musicales,
corporales o] escenicos,
valorando tanto el proceso
como el producto final vy
comprendiendo las
oportunidades personales,
sociales, inclusivas y econémicas
que ofrecen.

Del mismo modo, el apartado 2 del articulo 11 de estos cuerpos normativos, define el perfil
de salida del alumnado al término de la ensefianza basica como las competencias clave que el
alumnado debe haber adquirido y desarrollado al finalizarla. De igual modo, contempla que
constituye el referente ultimo del desempefo competencial, tanto en la evaluacion de las
distintas etapas y modalidades de la formacion basica, como para la titulacion de Graduado en
Educacién Secundaria Obligatoria y fundamenta el resto de decisiones curriculares, asi como
las estrategias y orientaciones metodoldgicas en la practica lectiva.
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El perfil de salida parte de una vision a la vez estructural y funcional de las competencias
clave, cuya adquisicion por parte del alumnado se considera indispensable para su desarrollo
personal, para resolver situaciones y problemas de los distintos ambitos de su vida, para crear
nuevas oportunidades de mejora, asi como para lograr la continuidad de su itinerario formativo
y facilitar y desarrollar su insercién y participacion activa en la sociedad y en el cuidado de las
personas, del entorno natural y del planeta.

La vinculacion entre los descriptores operativos y las competencias especificas propicia que
de la evaluacién de estas ultimas pueda colegirse el grado de adquisicion de las competencias
clave definidas en el perfil de salida y, por tanto, la consecucién de las competencias vy
objetivos previstos para la etapa.

Pero, ¢como contribuye el area al logro de estas competencias por parte de los alumnos?
Lo analizamos en el siguiente epigrafe.

4.1. Contribucion de la materia a la consecuciéon de las Competencias Clave.

Competencia matematica y competencias basicas en ciencia y tecnologia.

La competencia matematica y las competencias basicas en ciencia y tecnologia inducen y
fortalecen algunos aspectos esenciales de la formacion de las personas que resultan
fundamentales a lo largo de su vida.

La competencia matematica implica la capacidad de aplicar el razonamiento l6gico-matematico
y sus herramientas para describir, interpretar y predecir distintos fendmenos en su contexto.
Para el adecuado desarrollo de dicha competencia resulta necesario abordar areas relativas a
numeros, algebra, geometria, funciones, probabilidad y estadistica, interrelacionadas de
diversas formas.

El area de Matematicas desarrolla en todos y cada uno de sus aspectos la competencia
matematica, a partir del conocimiento de los contenidos y su amplio conjunto de
procedimientos de calculo, analisis, medida y estimacion de los fendmenos de la realidad y de
sus relaciones, como instrumento imprescindible en el desarrollo del pensamiento de los
individuos y componente esencial de comprension y modelizacion de los fenomenos de la
realidad.

Competencia aprender a aprender.

La autonomia en la resolucién de problemas en Matematicas, junto con la verbalizacion del
proceso de resolucion ayuda a la reflexion sobre lo aprendido, favoreciendo esta competencia.
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Para el desarrollo de la competencia de aprender a aprender es también necesario incidir
desde el area en los contenidos relacionados con la autonomia, la perseverancia, la
sistematizacion, la mirada critica y la habilidad para comunicar con eficacia los resultados del
propio trabajo.

Competencia en comunicacion linguistica.

Para fomentar su desarrollo desde la materia de Matematicas, se debe insistir en la
incorporacion de lo esencial del lenguaje matematico a la expresién habitual y la adecuada
precision en su uso y, por otra parte, en los contenidos asociados a la descripcidn verbal de los
razonamientos y de los procesos estén presentes en el lenguaje habitual del alumnado.

Competencia digital.

La lectura y creacién de gréficas, la organizacién de la informaciéon en forma analitica y
comparativa, la modelizacion de la realidad, la introduccion al lenguaje grafico y estadistico, el
uso de calculadoras y herramientas tecnoldgicas y otros procesos matematicos contribuyen al
desarrollo de esta competencia.

Competencia en sentido de iniciativa y espiritu emprendedor.

Las estrategias matematicas como la resolucién de problemas, que incluyen la planificacion, la
gestion del tiempo y de los recursos, la valoracion de los resultados y la argumentacion para
defender el proceso y los resultados, ayudan al desarrollo de esta competencia. Esta ayuda
sera mayor en la medida en que se fomenten actitudes de confianza y de autonomia en la
resolucion de situaciones abiertas y problemas relacionados con la realidad concreta que vive
el alumno.

Competencia social y civica.

La utilizacion de estrategias personales de calculo y de resolucion de problemas facilita aceptar
otros puntos de vista, lo que es indispensable a la hora de realizar un trabajo cooperativo y en
equipo. Reconocer y valorar las aportaciones ajenas, enriquece al alumno.

Competencia en conciencia y expresiones culturales.
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A lo largo de la historia el pensamiento matematico ha contribuido a la explicacion, justificacion
y resolucion de situaciones y problemas de la humanidad que han facilitado la evolucion de las
sociedades, contribuyendo y formando parte de su desarrollo cultural.

La aportacion matematica se hace presente en multitud de producciones artisticas, asi como
sus estrategias y procesos mentales fomentan la conciencia y expresion cultural de las
sociedades. Igualmente, el alumno, mediante el trabajo matematico podra comprender diversas
manifestaciones artisticas siendo capaz de utilizar sus conocimientos matematicos en la
creacion de sus propias obras.

5. SABERES BASICOS, COMPETENCIAS ESPECIFICAS Y CRITERIOS DE EVALUACION

5.1. Saberes basicos

El articulo 6 de la LOE-LOMLOE, incluye los contenidos como uno de los elementos del
curriculo. El Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, integra estos contenidos en lo que
denomina saberes basicos, definiendo los mismos en el articulo 2.e como: “conocimientos,
destrezas y actitudes que constituyen los contenidos propios de una materia o ambito cuyo
aprendizaje es necesario para la adquisicion de las competencias especificas”. Es decir, los
saberes basicos posibilitaran el desarrollo de las competencias especificas de cada materia a
largo de la etapa. En la misma linea se pronuncia el Decreto 82/2022, de 12 de julio.

Por su parte, autores como Sevillano Garcia en su obra Didactica del siglo XXI (2007),
sefala que los contenidos pueden definirse como “los hechos, datos, conceptos, principios,
generalizaciones, estrategias, normas, valores...que manejan los alumnos durante sus
actividades, para conseguir los objetivos propuestos”, es decir, son “el conjunto de saberes
actitudes holisticas que posibilitan la formacion e integracion social de las personas™

Para la asignatura de matematicas los saberes basicos son los conocimientos, destrezas y
actitudes que constituyen los contenidos propios del area, y cuyo aprendizaje es necesario para
la adquisicion de las competencias especificas de la misma

La meta no es la mera adquisicién de contenidos de la materia, sino aprender a utilizarlos para
solucionar necesidades presentes en la realidad.

Los saberes basicos han sido agrupados en bloques denominados sentidos que se encuentran
conectados entre si:

3 SEVILLANO GARCIA, M.L. (2007): Didéactica del siglo XXI, Madrid: McGraw- Hill.
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El sentido numérico se caracteriza por la aplicacibn del conocimiento sobre
numeracion y calculo en distintos contextos, y por el desarrollo de habilidades y
modos de pensar basados en la comprension, la representacion y el uso flexible de
los numeros y las operaciones.

El sentido de la medida se centra en la comprension y comparacién de atributos de
los objetos del mundo natural. Entender y elegir las unidades adecuadas para estimar,
medir y comparar magnitudes, utilizar los instrumentos adecuados para realizar
mediciones, comparar objetos fisicos y comprender las relaciones entre formas y
medidas son los ejes centrales de este sentido. Asimismo, se introduce el concepto
de probabilidad como medida de la incertidumbre.

El sentido espacial aborda la comprension de los aspectos geomeétricos de nuestro
mundo. Registrar y representar formas y figuras, reconocer sus propiedades,
identificar relaciones entre ellas, ubicarlas, describir sus movimientos, elaborar o
descubrir imagenes de ellas, clasificarlas y razonar con ellas son elementos
fundamentales de la ensefianza y aprendizaje de la geometria.

El sentido algebraico proporciona el lenguaje en el que se comunican las
matematicas. Ver lo general en lo particular, reconociendo patrones y relaciones de
dependencia entre variables y expresandolas mediante diferentes representaciones,
asi como la modelizacion de situaciones matematicas o del mundo real con
expresiones simbdlicas son caracteristicas fundamentales del sentido algebraico. La
formulacién, representacion y resolucién de problemas a través de herramientas vy
conceptos propios de la informatica son caracteristicas del pensamiento
computacional. Por razones organizativas, en el sentido algebraico se han
incorporado dos apartados denominados Pensamiento computacional y Modelo
matematico, que no son exclusivos del sentido algebraico y, por lo tanto, deben
trabajarse de forma transversal a lo largo de todo el proceso de ensefianza de la
materia.

El sentido estocastico comprende el analisis y la interpretacion de datos, la
elaboracion de conjeturas y la toma de decisiones a partir de la informacion
estadistica, su valoracion critica y la comprension y comunicaciéon de fenédmenos
aleatorios en una amplia variedad de situaciones cotidianas.

El sentido socioafectivo integra conocimientos, destrezas y actitudes para entender y
manejar las emociones, establecer y alcanzar metas, y aumentar la capacidad de
tomar decisiones responsables e informadas, lo que se dirige a la mejora del
rendimiento del alumnado en matematicas, a la disminucién de actitudes negativas
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hacia ellas, a la promocion de un aprendizaje activo y a la erradicacion de ideas
preconcebidas relacionadas con el género o el mito del talento innato indispensable.
Para lograr estos fines, se pueden desarrollar estrategias como dar a conocer al
alumnado el papel de las mujeres en las matematicas a lo largo de la historia y en la
actualidad, normalizar el error como parte del aprendizaje, fomentar el dialogo
equitativo y las actividades no competitivas en el aula. Los saberes basicos
correspondientes a este sentido deberian desarrollarse a lo largo de todo el curriculo
de forma explicita.

5.2. Competencias especificas

Tal y como consideran los articulos 2.c del Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, y del
Decreto 82/2022, de 12 de julio, las competencias especificas son: “desempefios que el
alumnado debe poder desplegar en actividades o en situaciones cuyo abordaje requiere de los
saberes basicos de cada materia o ambito. Las competencias especificas constituyen un
elemento de conexion entre, por una parte, el Perfil de salida del alumnado, y por otra, los
saberes basicos de las materias o ambitos y los criterios de evaluacion”.

5.2.1. Competencias especificas de la materia para la ESO

Las competencias especificas en la ESO entroncan y suponen una profundizaciéon con
respecto a las adquiridas por el alumnado a partir del area de Matematicas durante la
Educacién Primaria, proporcionando una continuidad en el aprendizaje de las Matematicas que
respeta el desarrollo psicolégico y el progreso cognitivo del alumnado

Las lineas principales en la definicion de las competencias especificas de Matematicas seran la
resolucién de problemas y las destrezas socioafectivas. Ademas, se abordan la formulacion de
conjeturas, el razonamiento matematico, el establecimiento de conexiones entre los distintos
elementos matematicos, con otras materias y con la realidad y la comunicacién matematica,
todo ello con el apoyo de herramientas tecnoldgicas.

1. Interpretar, modelizar y resolver problemas de la vida cotidiana y propios de las
matematicas, aplicando diferentes estrategias y formas de razonamiento, para explorar
distintas maneras de proceder y obtener posibles soluciones.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
STEM1,STEMZ2, STEM3, STEM4, CD2, CPSAA5, CE3, CCECA4.
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2. Analizar las soluciones de un problema usando diferentes técnicas y herramientas,
evaluando lasrespuestas obtenidas, para verificar su validez e idoneidad desde un punto de
vista matematico y su repercusion global.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
STEM1,STEM2, CD2, CPSAA4, CC3, CE3.

3. Formular y comprobar conjeturas sencillas o plantear problemas de forma auténoma,
reconociendo el valor del razonamiento y la argumentacion, para generar nuevo
conocimiento.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL1, STEM1, STEM2, CD1, CD2, CD5, CE3.

4. Utilizar los principios del pensamiento computacional organizando datos,
descomponiendo en partes, reconociendo patrones, interpretando, modificando y creando
algoritmos, para modelizar situaciones y resolver problemas de forma eficaz.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
STEM1,STEM2, STEMS3, CD2, CD3, CD5, CES3.

5. Reconocer y utilizar conexiones entre los diferentes elementos matematicos,
interconectando conceptos y procedimientos, para desarrollar una visidbn de las
matematicas como un todo integrado.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
STEM1,STEM3, CD2, CD3, CCECA1.

6. [dentificar las matematicas implicadas en otras materias y en situaciones reales
susceptibles de ser abordadas en términos matematicos, interrelacionando conceptos y
procedimientos, paraaplicarlos en situaciones diversas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
STEM1,STEM2, CD3, CD5, CC4, CE2, CE3, CCEC1.

7. Representar, de forma individual y colectiva, conceptos, procedimientos, informacion vy
resultados matematicos, usando diferentes tecnologias, para visualizar ideas y estructurar
procesos matematicos.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
STEMS3,CD1, CD2, CD5, CE3, CCECA4.

8. Comunicar de forma individual y colectiva conceptos, procedimientos y argumentos
matematicos, usando lenguaje oral, escrito o grafico, utilizando la terminologia matematica
apropiada, para dar significado y coherencia a las ideas matematicas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL1, CCL3, CP1, STEM2, STEM4, CD2, CD3, CE3, CCECS.

42



9. Desarrollar destrezas personales, identificando y gestionando emociones, poniendo en
practica estrategias de aceptacion del error como parte del proceso de aprendizaje y
adaptandose ante situaciones de incertidumbre, para mejorar la perseverancia en la
consecucion de objetivos y el disfrute en el aprendizaje de las matematicas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
STEM5,CPSAA1, CPSAA4, CPSAA5, CE2, CES.

10. Desarrollar destrezas sociales reconociendo y respetando las emociones y experiencias
de losdemas, participando activa y reflexivamente en proyectos en equipos heterogéneos
con roles asignados, para construir una identidad positiva como estudiante de matematicas,
fomentar el bienestar personal y grupal y crear relaciones saludables.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCLS5, CP3, STEM3, CPSAA1, CPSAAS, CC2, CC3.

5.2.2. Competencias especificas de la materia para las Ciencias Sociales en
Bachillerato

En continuidad con la Educacion Secundaria Obligatoria, los ejes principales de las
competencias especificas de Matematicas Aplicadas a las Ciencias Sociales | y Il son la
comprensioén efectiva de conceptos y procedimientos matematicos junto con el desarrollo de las
actitudes propias del que hacer matematico, que permitan construir una base conceptual solida
a partir de la resolucion de problemas, del razonamiento y de la investigacion matematica,
especialmente enfocados a la interpretacion y analisis de cuestiones de las ciencias sociales.
Las competencias especificas se centran en los procesos que mejor permiten al alumnado
desarrollar destrezas como la resolucion de problemas, el razonamiento y la argumentacion, la
representacion y la comunicacion, junto con las destrezas socioafectivas.

1. Modelizar y resolver problemas de la vida cotidiana y de las ciencias sociales aplicando
diferentes estrategias y formas de razonamiento para obtener posibles soluciones.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: STEM1, STEM2,
STEM3, CD2, CD5, CPSAA4, CPSAA5, CE3.

2. Verificar la validez de las posibles soluciones de un problema empleando el
razonamiento y la argumentacion para contrastar su idoneidad.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: STEM1, STEM2,
CD3, CPSAA4, CC3, CES.

3. Formular o investigar conjeturas o problemas, utilizando el razonamiento, la
argumentacion, la creatividad y el uso de herramientas tecnoldgicas, para generar nuevo
conocimiento matematico.
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Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, STEM1,
STEM2, CD1, CD2, CD3, CD5, CE3.

4. Utilizar el pensamiento computacional de forma eficaz, modificando, creando vy
generalizando algoritmos que resuelvan problemas mediante el uso de las matematicas,
para modelizar y resolver situaciones de la vida cotidiana y del ambito de las ciencias
sociales.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: STEM1, STEM2,
STEMS3, CD2, CD3, CD5, CE3.

5. Establecer, investigar y utilizar conexiones entre las diferentes ideas matematicas
estableciendo vinculos entre conceptos, procedimientos, argumentos y modelos para dar
significado y estructurar el aprendizaje matematico.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: STEM1, STEMS3,
CD2, CD3, CCEC1.

6. Descubrir los vinculos de las matematicas con otras areas de conocimiento y profundizar
en sus conexiones, interrelacionando conceptos y procedimientos, para modelizar, resolver
problemas y desarrollar la capacidad critica, creativa e innovadora en situaciones diversas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: STEM1, STEM2,
CD2, CPSAA5, CC4, CE2, CE3, CCEC1.

7. Representar conceptos, procedimientos e informacion matematicos seleccionando
diferentes tecnologias, para visualizar ideas y estructurar razonamientos matematicos.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: STEM3, CD1,
CD2, CD5, CE3, CCEC4.1, CCEC4.2.

8. Comunicar las ideas matematicas, de forma individual y colectiva, empleando el soporte,
la terminologia y el rigor apropiados, para organizar y consolidar el pensamiento
matematico.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL3,
CP1, STEM2, STEM4, CD2, CD3, CCEC3.2.

9. Utilizar destrezas personales y sociales, identificando y gestionando las propias
emociones, respetando las de los demas y organizando activamente el trabajo en equipos
heterogéneos, aprendiendo del error como parte del proceso de aprendizaje y afrontando
situaciones de incertidumbre, para perseverar en la consecucion de objetivos en el
aprendizaje de las matematicas.
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Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CP3, STEMS,
CPSAA1.1, CPSAA1.2, CPSAA3.1, CPSAA3.2, CC2, CC3, CE2.

5.2.3. Competencias especificas de la materia para Matematicas en Bachillerato

En continuidad con la Educacion Secundaria Obligatoria, los ejes principales de las
competencias especificas de Matematicas | y Il son la comprension efectiva de conceptos y
procedimientos matematicos junto con el desarrollo de las actitudes propias del quehacer
matematico, que permitan construir una base conceptual sélida a partir de la resolucion de
problemas, del razonamiento y de la investigacion matematica, especialmente enfocados a la
interpretacion y analisis de cuestiones de la ciencia y la tecnologia. Las competencias
especificas se centran en los procesos que mejor permiten al alumnado desarrollar destrezas
como la resolucion de problemas, el razonamiento y la argumentacion, la representacion y la
comunicacioén, junto con las destrezas socioafectivas.

1. Modelizar y resolver problemas de la vida cotidiana y de la ciencia y la tecnologia
aplicando diferentes estrategias y formas de razonamiento para obtener posibles
soluciones.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: STEM1, STEM2,
STEM3, CD2, CD5, CPSAA4, CPSAA5, CE3.

2. Verificar la validez de las posibles soluciones de un problema empleando el
razonamiento y la argumentacion para contrastar su idoneidad.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: STEM1, STEM2,
CD3, CPSAA4, CC3, CE3.

3. Formular o investigar conjeturas o problemas, utilizando el razonamiento, la
argumentacion, la creatividad y el uso de herramientas tecnoldgicas, para generar nuevo
conocimiento matematico.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, STEM1,
STEM2, CD1, CD2, CD3, CD5, CE3.

4. Utilizar el pensamiento computacional de forma eficaz, modificando, creando vy
generalizando algoritmos que resuelvan problemas mediante el uso de las matematicas,
para modelizar y resolver situaciones de la vida cotidiana y del ambito de la ciencia y la
tecnologia.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: STEM1, STEM2,
STEMS3, CD2, CD3, CD5, CE3.
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5. Establecer, investigar y utilizar conexiones entre las diferentes ideas matematicas
estableciendo vinculos entre conceptos, procedimientos, argumentos y modelos para dar
significado y estructurar el aprendizaje matematico.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: STEM1, STEMS,
CD2, CD3, CCEC1.

6. Descubrir los vinculos de las matematicas con otras areas de conocimiento y profundizar
en sus conexiones, interrelacionando conceptos y procedimientos, para modelizar, resolver
problemas y desarrollar la capacidad critica, creativa e innovadora en situaciones diversas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: STEM1, STEM2,
CD2, CPSAA5, CC4, CE2, CE3, CCEC1.

7. Representar conceptos, procedimientos e informacién matematicos seleccionando
diferentes tecnologias, para visualizar ideas y estructurar razonamientos matematicos.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: STEM3, CD1,
CD2, CD5, CE3, CCEC4.1, CCEC4.2.

8. Comunicar las ideas matematicas, de forma individual y colectiva, empleando el soporte,
la terminologia y el rigor apropiados, para organizar y consolidar el pensamiento
matematico.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL3,
CP1, STEM2, STEM4, CD3, CCEC3.2.

9. Utilizar destrezas personales y sociales, identificando y gestionando las propias
emociones, respetando las de los demas y organizando activamente el trabajo en equipos
heterogéneos, aprendiendo del error como parte del proceso de aprendizaje y afrontando
situaciones de incertidumbre, para perseverar en la consecucion de objetivos en el
aprendizaje de las matematicas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CP3, STEMS,
CPSAA1.1, CPSAA1.2, CPSAA3.1, CPSAA3.2, CC2, CC3, CE2.

5.2.4. Competencias especificas de la materia para el ciclo FPB en Bachillerato

Las competencias especificas para el ambito de Ciencias Aplicadas surgen de la integracion de
las competencias especificas, de las materias Matematicas Aplicadas y Ciencias Aplicadas.

Las competencias especificas fomentaran que el alumnado observe el mundo con una
curiosidad cientifica que le conduzca a la formulacién de preguntas sobre los fendmenos que
ocurren a su alrededor, a la interpretacion de los mismos desde el punto de vista cientifico, a la
resolucion de problemas y al analisis critico sobre la validez de las soluciones, y, en definitiva,
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al desarrollo de razonamientos propios del pensamiento cientifico para el emprendimiento de
acciones que minimicen el impacto medioambiental y preserven la salud. Por ultimo, las
competencias socioafectivas constituyen un elemento esencial en el desarrollo de otras
competencias especificas.

1. Reconocer, a partir de situaciones cotidianas, los motivos por los que ocurren los
principales fendmenos naturales y explicarlos en términos de las leyes y teorias cientificas
adecuadas, para poner en valor la contribucién de la ciencia a la sociedad.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL1, STEM1, STEM2, STEM4, CD1, CPSAA4, CC3.

2. Interpretar y modelizar, en términos cientificos, problemas y situaciones de la vida
cotidiana y profesional, aplicando diferentes estrategias, formas de razonamiento,
herramientas tecnolégicas y el pensamiento computacional, para hallar y analizar
soluciones, comprobando su validez.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL2, STEM1, STEM2, CD1, CD2, CPSAA4, CE1.

3. Utilizar los métodos cientificos, haciendo indagaciones y llevando a cabo proyectos, para
desarrollar los razonamientos propios del pensamiento cientifico y mejorar las destrezas en
el uso de las metodologias cientificas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
STEM1, STEM2, STEM3, CD1, CD3, CPSAA4, CPSAA5, CE1.

4. Analizar los efectos de determinadas acciones cotidianas o del entorno profesional sobre
la salud, el medio natural y social, basandose en fundamentos cientificos, para valorar la
importancia de los habitos que mejoran la salud individual y colectiva, evitan 0 minimizan
los impactos medioambientales negativos y son compatibles con un desarrollo sostenible.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
STEMS, CD4, CPSAA2, CC4.

5. Interpretar y transmitir informacién y datos cientificos, contrastando previamente su
veracidad y utilizando lenguaje verbal o grafico apropiado, para adquirir y afianzar
conocimientos del entorno natural, social y profesional.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL1, CCL2, CCL3, STEM4, CD1, CPSAA4, CC4, CCECa3.

6. ldentificar las ciencias y las matematicas implicadas en contextos diversos,
interrelacionando conceptos y procedimientos, para aplicarlos en situaciones de la vida
cotidiana y del ambito profesional correspondiente.
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Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
STEM1, STEM2, STEM5, CD5, CPSAA5, CC4, CE1, CCEC2.

7. Desarrollar destrezas personales, identificando y gestionando emociones, poniendo en
practica estrategias de aceptacion del error como parte del proceso de aprendizaje y
adaptandose ante situaciones de incertidumbre, para mejorar la perseverancia en la
consecucion de objetivos y la valoracion del aprendizaje de las ciencias.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
STEMS, CD2, CPSAA1, CPSAA4, CPSAAS, CC1, CE1, CES.

8. Desarrollar destrezas sociales y trabajar, de forma colaborativa, en equipos diversos,
con funciones asignadas que permitan potenciar el crecimiento entre iguales, valorando la
importancia de romper los estereotipos de género en la investigacion cientifica, para
mejorar el emprendimiento personal y laboral.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL5, CP3, STEM2, STEM4, CD3, CPSAA3, CC2, CE2.

5.3. Criterios de evaluacion

El articulo 2.d del Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo define los criterios de evaluacion
como: ‘referentes que indican los niveles de desemperio esperados en el alumnado en las
situaciones o actividades a las que se refieren las competencias especificas de cada materia o
ambito en un momento determinado de su proceso de aprendizaje”. Esta misma definicion se
recoge en el articulo 2.d del Decreto 82/2022, de 12 de julio.

Los criterios de evaluacion por tanto deben servir de referencia para valorar lo que el alumnado
debe saber y sabe hacer en la materia.

Los saberes basicos, las competencias especificas y los criterios de evaluacién se relacionan
entre si, tal y como lo recoge el anexo Il del Decreto 82/2022, de 12 de julio. Ademas, cada una
de las competencias especificas debe de estar conectada con sus descriptores operativos, lo
que permitira obtener el perfil competencial del alumnado.

Los archivos con las distintas conexiones se adjuntan a esta programacion en la carpeta
“Programaciones por curso”.
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1°ESO 2°ESO 3° ESO ENSENANZAS ENSENANZAS
ACADEMICAS APLICADAS
1° 1° BACHILLERATO o 2° BACHILLERATO
BACHILLERATO HUMANIDADES Y 2" BACHILLERATO HUMANIDADES Y

CIENCIAS CIENCIAS SOCIALES DE CIENCIAS CIENCIAS SOCIALES
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5.4. Organizacién de los saberes basicos, competencias especificas,
criterios de evaluaciéon y descriptores operativos en Unidades.
Secuenciacion y temporalizacion

En nuestra materia los contenidos se encuentran organizados en saberes
basicos, que a su vez se estructuran en bloques denominados sentidos, y que
comprenden los conocimientos, destrezas y actitudes dentro del curriculo
oficial.

Los saberes basicos en los cursos se han conectado con unidades de trabajo
para asi organizar la accién didactica orientada hacia la docencia y asi
considerar también el desarrollo de la concepcion didactica y operacional de la
materia.

Es conveniente hacer notar en cualquier caso que la secuenciacion establecida
dependera del contexto propio del curso, no siendo una guia cerrada, sino una
idea de desarrollo, que el profesor puede alterar si llegado el caso lo considera
conveniente y las condiciones asi lo justifican.

La distribuciones y secuenciaciones indicadas se muestran en la carpeta
“Programaciones por curso”.

4°ESO 4°ESO

1°ESO 2°ESO 3°ESO | ENSENANZAS | ENSENANZAS

ACADEMICAS APLICADAS

1°

1° BACHILLERATO 2° 2° BACHILLERATO

BACHILLERATO | HUMANIDADES Y | BACHILLERATO HUMANIDADES Y
CIENCIAS CIENCIAS DE CIENCIAS CIENCIAS SOCIALES

SOCIALES

6. METODOLOGIA

“La metodologia constituye un elemento mas del ,
curriculo educativo, incluye los principios de s
intervenciéon educativa, las |
estrategias y técnicas | llustracion 2. Nuevas estrategias A

. metodoldégicas empleando las |
comunes a las materias, | 1.c ;

los recursos materiales,
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ambientales, instrumentales y materiales que intervienen en el proceso de
ensefianza y aprendizaje™

Todo proceso de ensehanza-aprendizaje debe partir de una planificacion
rigurosa de lo que se pretende conseguir, teniendo claro cuales son los
objetivos 0 metas, qué recursos son necesarios, qué metodos didacticos son los
mas adecuados y cOmo se evalua el aprendizaje y se retroalimenta el proceso.

Los métodos didacticos han de elegirse en funcién de lo que se sabe que es
Optimo para alcanzar las metas propuestas y en funcién de los condicionantes
en los que tiene lugar la ensefanza. La naturaleza de la materia, las
condiciones socioculturales, la disponibilidad de recursos y las caracteristicas
de los alumnos y alumnas condicionan el proceso de ensefianza-aprendizaje,
por lo que sera necesario que el método seguido por el profesor se ajuste a
estos condicionantes con el fin de propiciar un aprendizaje competencial en el
alumnado.

Los métodos deben partir de la perspectiva del docente como orientador,
promotor y facilitador del desarrollo competencial en el alumnado; ademas,
deben enfocarse a la realizacion de tareas o situaciones-problema, planteadas
con un objetivo concreto, que el alumnado debe resolver haciendo un uso
adecuado de los distintos tipos de conocimientos, destrezas y actitudes;
asimismo, deben tener en cuenta la atencion a la diversidad y el respeto por los
distintos ritmos y estilos de aprendizaje mediante practicas de trabajo
individual y cooperativo.

En el actual proceso de inclusion de las competencias como elemento esencial
del curriculo, es preciso sefalar que cualquiera de las metodologias
seleccionadas por los docentes para favorecer el desarrollo competencial de los
alumnos y alumnas debe ajustarse al nivel competencial inicial de estos.
Ademas, es necesario secuenciar la ensefianza de tal modo que se parta de
aprendizajes mas simples para avanzar gradualmente hacia otros mas
complejos.

Uno de los elementos clave en la ensefianza por competencias es despertar y
mantener la motivacion hacia el aprendizaje en el alumnado, lo que implica un
nuevo planteamiento del papel del alumno, activo y autbnomo, consciente de
ser el responsable de su aprendizaje.

4 Garcia Sevillano, M.L.(2007): Didactica del siglo XII, Madrid: McGraw-Hill
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m=mwe! métodos docentes deberan favorecer la motivacion por aprender en los
alumnos y alumnas vy, a tal fin, los profesores han de ser capaces de generar en
ellos la curiosidad y la necesidad por adquirir los conocimientos, las destrezas y
las actitudes y valores presentes en las competencias. Asimismo, con el
propdsito de mantener la motivacion por aprender es necesario que los
profesores procuren todo tipo de ayudas para que los estudiantes comprendan
lo que aprenden, sepan para qué lo aprenden y sean capaces de usar lo

aprendido en distintos contextos dentro y fuera del aula.

Para potenciar la motivacion por el aprendizaje de competencias se requieren,
ademas, metodologias activas y contextualizadas. Aquellas que faciliten la
participacion e implicacion del alumnado y la adquisicion y uso de
conocimientos en situaciones reales, seran las que generen aprendizajes mas
transferibles y duraderos. Las metodologias activas han de apoyarse en
estructuras de aprendizaje cooperativo, de forma que, a través de la resolucién
conjunta de las tareas, los miembros del grupo conozcan las estrategias
utilizadas por sus companeros y puedan aplicarlas a situaciones similares.

Para un proceso de ensefanza-aprendizaje competencial las estrategias
interactivas son las mas adecuadas, al permitir compartir y construir el
conocimiento y dinamizar la sesion de clase mediante el intercambio verbal y
colectivo de ideas.

6.1. Tacticas didacticas

Como ya hemos indicado la metodologia didactica se entiende como el
conjunto de estrategias, procedimientos y acciones organizadas y planificadas
por el profesorado, de manera consciente y reflexiva, con la finalidad de
posibilitar el aprendizaje del alumnado y el logro de los objetivos planteados.
Entre las metodologias utilizables este curso, a discreciéon del profesorado,
destacaremos:

°* APRENDIZAJE BASADO EN PROYECTOS: conjunto de tareas de
aprendizaje basado en la resolucion de preguntas y/o problemas, que
implica al alumno en el disefio y planificacion del aprendizaje, en la toma
de decisiones y en procesos de investigacion, dandoles la oportunidad
de trabajar de manera relativamente autonoma durante la mayor parte
del tiempo, que culmina en la realizacion de un producto final
presentado ante los demas. Modelo de instruccibn en el que el
alumnado planea, implementa y evalua proyectos que tienen aplicacién
en el mundo real mas alla del aula de clase. Seria recomendable, dentro
de lo posible, actividades de ensefianza interdisciplinar, de largo plazo y
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centradas en el alumno, en lugar de lecciones cortas y aisladas. Se trata
de una metodologia por la que el alumnado aprende con la ayuda de los
proyectos que le proporciona el profesor, y que resuelve en un grupo

mediante trabajo cooperativo.

o Condiciones:

1. Para abordar un proyecto es preciso que existan unos
conocimientos previos.

2. Para que el proyecto se pueda llevar a cabo debe haber una
motivacion en el alumno que lo resuelve. Para ello el tutor debera
presentarlo en un contexto relevante y relacionado con los
intereses de los alumnos.

3. La resolucion del proyecto tiene un objetivo, en nuestro caso el
aprendizaje.

4. El desarrollo del proyecto debe estimular el trabajo en grupo y la
colaboracion a través del reparto de roles y la asignacion de
tareas.

o Fases:
1. Seleccion del tema y planteamiento de la pregunta guia.
2. Formacion de los equipos.
3. Definicion del producto o reto final.
4. Planificacion.
5. Investigacion.
6. Analisis y la sintesis.
7. Elaboracion del producto.
8. Presentacion del producto.
9. Respuesta colectiva a la pregunta inicial.
10. Evaluacion y autoevaluacion.

* APRENDIZAJE COLABORATIVO. Constituye una estrategia
metodoldgica para desarrollar el aprendizaje dialégico. Se trata de
agrupar a los alumnos de manera heterogénea tanto en cuestiones de
género como de origen cultural y nivel curricular. Una vez hechos los
grupos, se proponen varias actividades con una duracion aproximada de
20 minutos. Las actividades estaran mediadas el profesor del grupo.
Estos agrupamientos potencian las interacciones entre las nifios/as y
favorece el aprendizaje entre iguales.

* APRENDIZAJE INVERSO. FLIPPED CLASSROOM. Es una practica
educativa que invierte el proceso de ensefianza-aprendizaje, pues la
asimilacion de contenidos se realiza en casa, mediante el visionado de
materiales audiovisuales creados por el profesor, mientras que las tareas
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el 56 realizan en el aula bajo la supervision del mismo, generalmente de
forma cooperativa en pequefio o gran grupo, y usando metodologias
activas. Esto posibilita utilizar el tiempo dentro del aula para facilitar,
potenciar y profundizar en procesos de adquisicion y practica de
conocimientos, a través de la interaccion personal de compafieros vy
profesorado. La herramienta para insertar el Flipped classroom puede

ser el aula virtual del grupo.

°* LAS APPS EN EL AULA. Una app educativa es un programa
multimedia, ideado para ser usado a través de dispositivos electronicos y
usado como una herramienta de mobile learning, como por ejemplo la
calculadora grafica, photomath, geogebra, ... El uso de apps educativas
en el ambito escolar presenta numerosas ventajas:
o Permiten el aprendizaje en cualquier contexto, dentro y fuera del
aula.
Influyen positivamente sobre la motivacion del alumnado.
Cuentan con un importante componente ludico, ya que, partiendo de
la gamificacion, integran la dinamica tipica del juego y recompensa
para conseguir los objetivos de aprendizaje. Esto permite al alumno
aprender jugando.

o Fomentan una gran interaccion de los usuarios, rompiendo con la
clasica experiencia de aprendizaje pasiva y permitiendo un
aprendizaje mas rico y eficaz en el que el alumno también es
participe activo durante todo el proceso...

* GAMIFICACION: es la integracion de dinamicas de juego adaptados al
aula en entornos no ludicos. La finalidad es aprender, potenciar la
concentracion, el esfuerzo y otros valores positivos comunes a los
juegos. El juego fisiologicamente estimula la produccion de varios
neurotransmisores como las endorfinas que producen bienestar y
favorecen que se fijen los conceptos adquiridos. Por ejemplo:

o Utilizar la gamificacion en el calculo de angulos (actividad disefhada
por el profesor de matematicas Andy Lutwyche.)
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o Domino de fracciones

-
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APRENDIZAJE BASADO EN PROBLEMAS (PBL). Es una estrategia

pedagdgica en la que se presenta a los alumnos un problema iniciando
un proceso de investigacion que les llevara a buscar posibles soluciones
a la situacion planteada. Los alumnos para resolver el problema han de
conseguir, ademas del aprendizaje de los contenidos que requiere la
materia, ser capaces de elaborar un diagnodstico de sus propias
necesidades de aprendizaje, reconocer qué saben y qué deben aprender,
comprender la importancia de trabajar cooperativamente y desarrollar
habilidades de analisis y sintesis de informacién. Por ejemplo:

o Los alumnos deben de investigar en que compafia telefénica les
interesa adquirir un teléfono, que le interesa mas si un contrato o una
tarjeta libre para pagar menos, en el caso de contrato cual de los
existentes es preferible. Ademas, este ejercicio da la opcién de realizar
trabajo de campo, yendo o llamando a las distintas compafias y
comparando precios.

o En lugar de utilizar formulas trigonométricas, se puede proponer a los
alumnos ir a la calle y calcular la altura de edificios, sefales de trafico
y otros objetos del entorno cercano con conceptos tales como el
Teorema de Pitagoras, el Teorema de la altura, la sombra
proporcionada por estos objetos, etc.

AL 7 TUIA RN

Ll W \
/ "}()fl \ \\\\\\\
S duduude Wukl

JA4ES SN

How Thales Measured the Height of the Great Pyramids
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ESCAPE ROOM. Actividad que implica una sucesion de retos que los
alumnos deben ir superando en grupos, bien sea en grupos pequefos, 0
todo el grupo-clase, dependiendo de lo que el profesor decida, de
acuerdo con objetivos, recursos o circunstancias externas. Esos hitos
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seran graduados y evolucionaran desde los mas sencillos hasta los mas
complejos.

o Un conjunto de extrafos
hechos esta ocurriendo en la

ciudad de Albacete. La 1
policia pide ayuda a los DEE=] % peivos
alumnos de Matematicas del s Albacete

colegio Parque Lineal para VEREDA HOSPIAL
resolverlos y estan

Natne del mana &9 Inet Rann

dispuestos a premiar a los
alumnos con 0,25 puntos por
cada ejercicio resuelto.
¢ Puedes ayudar a la policia?

Algebra. Un robo y un asesinato
han sido cometidos por uno de
estos diez sospechosos en la
Escuela Secundaria Parque
Lineal. Te han contratado como
detective en este caso para
resolverlos. Para hacer esto,
recopila pistas y pruebas para
descubrir quién era el criminal y
queé equipo inusual se uso.

6.2. Agrupamientos

A determinar por el profesor segun la metodologia utilizada.

6.3. Organizacion de los espacios y del tiempo

A determinar por el profesor segun la metodologia utilizada.

6.4. Materiales y recursos didacticos
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6.4.1. Materiales curriculares y recursos bibliograficos

EDITORIAL ACCESO
Oxford Plataforma
MATEMATICAS Blinklearning
GENIOX
10 licencia digital
ESO
MATEMATICAS
1° Material propio del
ESO departamento (aula
BILINGUE virtual)
Oxford Plataforma
MATEMATICAS Blinklearning
GENIOX
2° licencia digital
ESO
MATEMATICAS
2° Material propio del
ESO departamento (aula
BILINGUE virtual)
Oxford Plataforma
MATEMATICAS Blinklearning
GENIOX
30 licencia digital ,
ESO A
- ST
N;I::EMATICAS
Oxford Plataforma
MATEMATICAS Blinklearning
GENIOX
4° licencia digital
ESO A

MATEMATICAS A
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4°
ESOB

Oxford
MATEMATICAS
GENIOX
licencia digital

Plataforma
Blinklearning

8 2AJITAMITAM

10
BACH

EDITEX
MATEMATICAS | - 1°

BCH - LOMLOE 2022
ISBN: 9788413218380

DE CONSULTA
Preguntar al profesor
del area antes de
adquirir

Plataforma
Blinklearning

Matematicas |

@s8achillerato

10
BACH
CS

EDITEX
MATEMATICAS
APLICADAS A LAS
CIENCIAS
SOCIALES | - 1° BCH

- LOMLOE 2022
ISBN: 9788413218397

DE CONSULTA
Preguntar al profesor
del area antes de
adquirir

Plataforma
Blinklearning

Matematicas
Aplicadas a las
Ciencias Sociales |

@Ba(hlllera!o

b

20
BACH

EDITEX
MATEMATICAS Il - 2°
BACHILLERATO

2023
9788411344883

DE CONSULTA
Preguntar al profesor
del area antes de
adquirir

Plataforma
Blinklearning

e
o

20
BACH

EDITEX
MATEMATICAS
APLICADAS A LAS
CIENCIAS
SOCIALES Il - 2°
BCH - NOVEDAD

2023
ISBN: 9788411344890

DE CONSULTA
Preguntar al profesor
del area antes de

Plataforma
Blinklearning

adquirir.

j ematicas
Aplicadas a las
iencias Sociales Il

@Bachillerato

o
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CFGB - CIENCIAS ..
APLICADAS Il - -
2° FPB NOVEDAD 2023 .\{%"l

1y

CIENCIAS | ISBN: 9788411345217 ;!ﬂ'
APLICADAS e
e
OTROS LIBROS RECOMENDADOS
Titulo Autor
> El hombre que solo amaba los numeros — Paul Hoffman.
> El hombre que calculaba. — Claudi Alsina y Miguel de Guzman.
> Contar bien para vivir mejor — Claudi Alsina.
> El tio Petros y la Conjetura de Goldbach — Apdstolos Doxiadis
> Geometria cotidiana — Claudi Alsina.
> Un cuento enmarafado — Lewis Carrol.
> La aventura del calculo — Alberto Coto.
> El sefor del cero — M.? Isabel Molina.
> Cuentos con cuentas — Miguel de Guzman.
> Numeros pares impares e idiotas — Juan José Millas y Antonio

Fraguas “Forges”.

> Un teorema en la biblioteca. Concurso de relatos cortos RSME/
Anaya 2007.
> Todo por demostrar — Concurso de relatos cortos RSME/Anaya

2008.

> La superMATEsobrina y el enigma del gran astrolabio — Manuel
Garcia Piqueras.

> La gran familia de los numeros — Raul Ibafiez Torres.

Cada profesor, atendiendo a su programacion de aula, decidira la lectura que
mejor se podra adecuar a su grupo y el momento en el que se podra realizar
la actividad de lectura de un fragmento/libro en clase.

6.4.2. Otros recursos materiales

> Cuadernillos de actividades elaborados por el profesor.
Departamento Matematicas.

> Aulas Althia

> Juegos: tangram, pentominds, puzzles geométricos, lotos,
backgammon. Departamento Matematicas.

> Calculadoras basicas. Departamento Matematicas.

> Material generado: geoplanos, juego del rebote, medidor de
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g
. distancias, etc. Departamento Matematicas.
> Oftro material: tijeras, compases, reglas, escuadras, cartabones,
rotuladores, espejos, pifnas, cuerda, etc. Departamento
Matematicas.

> Calendario matematico. Departamento Matematicas y aulas

Ademas, se podran utilizar materiales de uso compartido con el resto de
departamentos, como son cartulinas, mapas, materia de dibujo, etc.

6.4.3. Recursos audiovisuales

L, Ubicacié
Denominacién N
Canones Aulas
Pizarras Aulas
digitales
6.4.4. Recursos informaticos
Denominacién Ubicacion
Ordenadores aula Althia Aula Althia
Ordenadores de aula Aula propia del grupo
Software de propia generacién para ayudar | Aula Althia, aulas, Departamento
a aprender a operar Matematicas

6.4.5. Recursos del entorno

Denominacion Ubicacion
Instalaciones del centro Instalaciones del centro
Mobiliario urbano del Parque Lineal Parque lineal

7. MEDIDAS DE INCLUSION EDUCATIVA
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- y como sefala el articulo 2 del Decreto 85/2018, de 20 de noviembre,
por el que se regula la inclusion educativa del alumnado en la comunidad
auténoma de Castilla-La Mancha: “se entiende como inclusién educativa el
conjunto de actuaciones y medidas educativas dirigidas a identificar y superar
las barreras para el aprendizaje y la participacion de todo el alumnado y
favorecer el progreso educativo de todos y todas, teniendo en cuenta las
diferentes capacidades, ritmos y estilos de aprendizaje, motivaciones e
intereses, situaciones personales, sociales y economicas, culturales y
lingliisticas; sin equiparar diferencia con inferioridad, de manera que todo el
alumnado pueda alcanzar el maximo desarrollo posible de sus potencialidades

y capacidades personales”.

Estas medidas pretenden promover, entre otras, la igualdad de
oportunidades, la equidad de la educacién, la normalizacion, la inclusion y la
compensaciéon educativa para todo el alumnado.

El citado cuerpo normativo, en sus articulos de 5 a 15 expone las diferentes
medidas que se pueden articular para conseguir dar una respuesta adecuada a
los alumnos, en funcion de sus necesidades, intereses y motivaciones. Asi se
contemplan:

1. Medidas promovidas por la Consejeria de Educacién (articulo 5):
son todas aquellas actuaciones que permitan ofrecer una educacion
comun de calidad a todo el alumnado y puedan garantizar la
escolarizacion en igualdad de oportunidades, con la finalidad de dar
respuesta a los diferentes ritmos, estilos de aprendizaje y motivaciones
del conjunto del alumnado. Entre ellas: los programas y las actividades
para la prevencién, seguimiento y control del absentismo, fracaso y
abandono escolar, las modificaciones llevadas a cabo para eliminar las
barreras de acceso al curriculo, a la movilidad, a la comunicacion,
cuantas otras pudieran detectarse, los programas, planes o proyectos de
innovacién e investigacion educativas, los planes de formacion
permanente para el profesorado en materia de inclusion educativa o la
dotacion de recursos personales, materiales, organizativos y acciones
formativas que faciliten la accesibilidad universal del alumnado.

Programas de diversificacidon curricular

Estaran orientados a la consecucion del titulo por parte de quienes
presenten dificultades de aprendizaje tras haber recibido medidas de
apoyo en primero o segundo curso de esta etapa o a quienes esta
medida les sea favorable para la obtencién del titulo.

Podran incorporarse a este programa:
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o El alumnado que al finalizar el segundo curso no esté en condiciones
de promocionar y cuando se considere que la permanencia un afo
mas en el mismo curso no le va suponer ningun beneficio.

o El alumnado que finalice tercero y se encuentre en la anterior
situacion para su incorporacion al primer afio del programa.

o Excepcionalmente podria incorporarse al segundo curso el alumnado
que al finalizar el cuarto curso no esté en condiciones de obtener el
titulo de Graduado en ESO si el equipo docente considera que esta
medida le permitiria obtenerlo siempre que no exceda los limites de
permanencia previstos.

2. Medidas de inclusiéon educativa a nivel de centro (articulo 6): son

todas aquellas que, en el marco del proyecto educativo del centro, tras
considerar el anadlisis de sus necesidades, las barreras para el
aprendizaje y los valores inclusivos de la propia comunidad educativa y
teniendo en cuenta los propios recursos, permiten ofrecer una educacion
de calidad y contribuyen a garantizar el principio de equidad y dar
respuesta a los diferentes ritmos, estilos de aprendizaje y motivaciones
del conjunto del alumnado. Algunas de las que se recogen son: el
desarrollo de proyectos de innovacion, formacion e investigacion
promovidos en colaboracién con la administracion educativa, el
desarrollo de la optatividad y la opcionalidad. La distribucion del
alumnado en grupos en base al principio de heterogeneidad o Las
adaptaciones y modificaciones llevadas a cabo en los centros educativos
para garantizar el acceso al curriculo, la participacion, eliminando tanto
las barreras de movilidad como de comunicacién, comprension y
cuantas otras pudieran detectarse.

Medidas de inclusion educativa a nivel de aula (articulo 7): las que
como docentes articularemos en el aula con el objetivo de favorecer el
aprendizaje del alumnado y contribuir a su participacion y valoracién en
la dinamica del grupo-clase. Entre estas medidas, podemos destacar:
las estrategias para favorecer el aprendizaje a través de la interaccion,
en las que se incluyen entre otros, los talleres de aprendizaje, métodos
de aprendizaje cooperativo, el trabajo por tareas o proyectos, los grupos
interactivos o la tutoria entre iguales, las estrategias organizativas de
aula empleadas por el profesorado que favorecen el aprendizaje, como
los bancos de actividades graduadas o la organizacion de contenidos
por centros de interés, el refuerzo de contenidos curriculares dentro del
aula ordinaria o la tutoria individualizada.

Medidas individualizadas de inclusion educativa (articulo 8): son
actuaciones, estrategias, procedimientos y recursos puestos en marcha
para el alumnado que lo precise, con objeto de facilitar los procesos de
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enseflanza-aprendizaje, estimular su autonomia, desarrollar su
capacidad y potencial de aprendizaje, asi como favorecer su
participacion en las actividades del centro y de su grupo. Estas medidas
se disenaran y desarrollaran por el profesorado y todos los profesionales
que trabajen con el alumnado y contardan con el asesoramiento del
Departamento de Orientacion. Es importante subrayar que estas
medidas no suponen la modificacidon de elementos prescriptivos del
curriculo. Dentro de esta categoria se encuentran las adaptaciones de
acceso al curriculo, las adaptaciones metodoldgicas, las adaptaciones
de profundizacion, ampliacion o enriquecimiento o la escolarizacion por
debajo del curso que le corresponde por edad para los alumnos con
incorporacion tardia a nuestro sistema educativo.

Medidas extraordinarias de inclusion (articulos de 9 a 15): se trata
de aquellas medidas que implican ajustes y cambios significativos en
algunos de los aspectos curriculares y organizativos de las diferentes
ensefanzas del sistema educativo. Estas medidas estan dirigidas a que
el alumnado pueda alcanzar el maximo desarrollo posible en funcion de
sus caracteristicas y potencialidades. La adopcion de estas medidas
requiere de una evaluacion psicopedagodgica previa, de un dictamen de
escolarizacion y del conocimiento de las caracteristicas y las
implicaciones de las medidas por parte de las familias o tutores y tutoras
legales del alumnado. Estas medidas extraordinarias son: las
adaptaciones curriculares significativas, la permanencia extraordinaria
en una etapa, flexibilizacion curricular, las exenciones y fragmentaciones
en etapas post-obligatorias, las modalidades de Escolarizacion
Combinada o en Unidades o Centros de Educacion Especial, los
Programas Especificos de Formaciéon Profesional y cuantas otras
propicien la inclusion educativa del alumnado y el maximo desarrollo de
sus potencialidades y hayan sido aprobadas por la Direcciéon General
con competencias en materia de atencién a la diversidad.

Durante este curso el departamento a través de sus profesores
atendera al alumnado con planes de trabajo y adaptaciones curriculares
que asi determine el Departamento de Orientacion.

Cabe destacar que, como establece el articulo 23.2 del citado Decreto
85/2018, el alumnado que precise la adopcion de medidas individualizadas o
medidas extraordinarias de inclusion educativa, participara en el conjunto de
actividades del centro educativo y sera atendido preferentemente dentro de su
grupo de referencia.

A continuaciéon, abordamos actuaciones concretas en pro de la inclusion
educativa, teniendo en cuenta las caracteristicas de nuestro alumnado.
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.1. Medidas de inclusiéon adoptadas a nivel de aula

Durante el curso 2023-2024 las medidas a adoptar:

* Tutorias individualizadas dirigida a favorecer la madurez personal
y social del alumnado, asi como favorecer su adaptacion vy
participacion en el proceso educativo.

* Refuerzo de contenidos curriculares dentro del aula ordinaria
dirigido a favorecer la participacion del alumnado en el grupo
clase.

* Metodologias que favorezcan la cooperacion en clase mediante
trabajos grupales.

8. ELEMENTROS TRANSVERSALES

En la etapa de Educacién Secundaria Obligatoria la

educacion en valores debe de ser complementaria a los i inculear
contenidos curriculares o saberes basicos. Estos valores m‘o; é i'gsr es

se afrontan en las diferentes materias/ambitos a través | = o g

. o ., ., solidaridad -~ respeto

de los propios criterios de evaluacion, debiéndose o By A

padres P E

también incardinar con los proyectos de centro que los prender buenos;==z-

trabajan. Los valores son los pilares en los que se
asienta toda sociedad, por tanto, educar en valores debe de ser una tarea
transversal a los contenidos de las materias/ambitos. Su importancia radica en
la necesidad de formar alumnos que sean capaces de desenvolverse de
manera civica y democratica en la sociedad actual.

Con este fin el departamento participara en aquellas actuaciones en materia
de igualdad de género, diversidad sexual, coeducacion y prevencion de la
violencia de género en el marco del Plan de Igualdad y de Prevencion de la
Violencia de Género del centro:

* Continuar con el desarrollo el Plan de Igualdad y de Prevencion de la
Violencia de Género del centro

* Proponer actuaciones para tratar de eliminar la discriminacion y
violencia de género, corrigiendo conductas sexistas

* Estimular en el alumnado el respeto a las personas sin discriminacion
por razones de sexo, religion, cultura o raza
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* Realizar actuaciones para visibilizar la realidad del alumnado trans

* Continuar, en el marco de la Accion Tutorial, con programas del
Instituto de la Mujer

9. EVALUACION

La evaluacion supone la recogida sistematica de informacion sobre el
proceso de ensefanza y aprendizaje que permite realizar juicios de valor
encaminados a mejorar el propio proceso. Estos juicios de valor se realizan
segun Garcia Ramos (1989) a través de “una base de datos obtenidos por
algun procedimiento, que en general podemos denominar medida. Sin la
medida no es posible evaluar”.

El articulo 28 de la LOE-LOMLOE establece que” la evaluacion del proceso de
aprendizaje de los alumnos y alumnas de educacion secundaria obligatoria
serd continua, formativa e integradora”, términos a los que nos referimos en el
apartado 9.3.

Por otra parte, el articulo 2 de la LOE-LOMLOE establece que “la evaluacion
del aprendizaje del alumnado de bachillerato sera continua y diferenciada
segun las distintas materias”.

Atendiendo a lo dispuesto en el articulo 16, apartados 3 y 4, del Decreto
82/2022, la evaluacion competencial conlleva dos etapas:

1. La evaluacién de las competencias especificas de cada materia, a partir de
sus criterios de evaluacion.

2. La evaluacion del grado de adquisicion de las competencias clave previstas
en el Perfil de salida, utilizando de forma ponderada las conexiones entre los
descriptores operativos y las competencias especificas evaluadas previamente
en todas y cada una de las materias.

9.1. Qué evaluar: criterios de evaluacion

El Decreto 82/2022, de 12 de julio, en su articulo 16.3 sefala que:

“En la evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado debera tenerse en
cuenta como referentes ultimos, desde todas y cada una de las materias o
ambitos, la consecucion de los objetivos establecidos para la etapa y el grado
de adquisicion de las competencias clave previstas en el Perfil de salida.

Asimismo, el apartado 4 de este mismo articulo refleja:

“El caracter integrador de la evaluacion no impedira que el profesorado realice
de manera diferenciada la evaluacion de cada materia o ambito teniendo en
cuenta sus criterios de evaluacion. Esta evaluacion integradora implica que
desde todas y cada una de las materias o ambitos debera tenerse en cuenta la
consecucion de los objetivos establecidos para la etapa, el desarrollo
correspondiente de las competencias previsto en el Perfil de salida del
alumnado”.
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Peso de los criterios de evaluacion, referentes a través de los cuales se
evaluaran las competencias especificas asociadas a ellos y por extensiéon sus
descriptores operativos se muestran en la carpeta “Programaciones por curso”.

4° ESO 4°ESO

1° ESO 2°ESO 3°ESO | ENSENANZAS | ENSENANZAS

ACADEMICAS APLICADAS

10

1° BACHILLERATO 2° 2° BACHILLERATO

BACHILLERATO A HUMANIDADES Y = BACHILLERATO HUMANIDADES Y
CIENCIAS CIENCIAS DE CIENCIAS CIENCIAS SOCIALES

SOCIALES

9.2. Cémo evaluar: instrumentos y procedimientos de evaluacion

El proceso de evaluacion de los alumnos es uno de los elementos mas
importantes de la programacién didactica, porque refleja el trabajo realizado
tanto por el docente como por el alumno en el proceso de ensehanza-
aprendizaje. Para ello debemos tener una informacién detallada del alumno en
cuanto a su nivel de comprension respecto a los saberes basicos y
competencias especificas tratados en el aula.

Esta informacion la obtendremos de los diferentes instrumentos que se
emplearan a lo largo del curso para poder establecer un juicio objetivo que nos
lleve a tomar una decisién en la evaluacion.

Entendemos por procedimientos de evaluaciéon, los métodos a través de los
cuales se lleva a cabo la recogida de informacion sobre adquisicion de
competencias especificas, es decir, sobre el logro de los criterios de
evaluacion. El procedimiento responde a como se lleva a cabo esta recogida.

Los procedimientos de evaluacion deben ser coherentes y atender a criterios de
objetividad (ausencia de sesgos en las evidencias recogidas), confiabilidad (los
resultados obtenidos son fiables) y validez (se recogen evidencias de lo que se
propone medir).

Los instrumentos de evaluacién son las herramientas de evaluacion
pedagogica con las que determinar el grado de suficiencia o insuficiencia de los
conocimientos, destrezas y actitudes demostrados por un alumno, tomando
como referentes los criterios de evaluacion. Por tanto, se entiende por
instrumentos de evaluacidén todos aquellos documentos o registros utilizados
por el profesorado para la observacion sistematica y el seguimiento del proceso
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c.,.....:...:m.- del alumno y que permiten justificar la calificacion del alumnado.
Responden a la pregunta ;con qué evaluar?, es decir, ;qué recursos
especificos se aplican? Asi, en la observacion sistematica del trabajo del
alumnado, como procedimiento de evaluacion, se materializa en la practica
a través de instrumentos de evaluacion como una ficha de observacion o una
grabacion en video, en el analisis de las producciones del alumnado, como
procedimiento de evaluacion, valoraremos la informacion desde una prueba

escrita, online, ..., como instrumento de evaluacion.

El Curriculo oficial sefala que la practica docente empleara diferentes
procedimientos e instrumentos de evaluacion con el fin de lograr la integracion
de todas las competencias en un marco de evaluacion coherente. Los
instrumentos a utilizar en la materia seran acotados por el profesor en su
programacion de aula con objeto de no emplear en la recogida de informacion
mas tiempo del que dispone y para de esa manera poder adaptarlos también a
las caracteristicas del alumnado/grupo. Entre los procedimientos e instrumentos
utilizables, a discrecion del profesorado de este departamento, distinguimos los
siguientes:

* Observacion directa y sistematica. Ya sea de manera individual o grupal.

> Registros de observacién por tablas (escalas de observacion,
listas de control...)

> Registros de observacion de las actividades realizadas por el

alumnado en clase

Registros de incidencias

Exploracién a través de preguntas formuladas por el profesor

durante la clase

El diario del aula

Pruebas orales publicitadas o no por el profesor, con o sin

material y

Vv

(B

* Analisis de la produccion de los y las estudiantes

> Pruebas escritas publicitadas o no por el profesor, con o sin
material y en cualquier formato.

> Pruebas on-line, usando plataformas desarrolladas a tal
efecto, como aula virtual de EducamosCLM 6 cualquier otra
de similares caracteristicas (estas pruebas tendran la misma
consideracion que las pruebas escritas u orales) publicitadas
0 no por el profesor, con o sin material

\J

Cuaderno de clase.
Textos escritos, producciones informaticas.

\
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> Resolucion de ejercicios y problemas, de forma presencial o
telematica.
> Productos, trabajos y tareas

> .

* Intercambios orales con los y las estudiantes. Valorando respuestas dadas
a preguntas orales tanto en espafiol como en el idioma que se utilice en el
centro en las distintas secciones bilingues, en nuestro caso el inglés.

> Participacion del alumno en debates sobre la materia.

> Exposiciones y puestas en comun individuales y grupales
> Dialogos
>

Los instrumentos de evaluacion que podran utilizarse para evaluar los criterios
en cada curso se muestran en la carpeta “Programaciones por curso”.

4°ESO 4° ESO

1° ESO 2°ESO 3°ESO | ENSENANZAS | ENSENANZAS

ACADEMICAS APLICADAS

1°

1° BACHILLERATO 2° 2° BACHILLERATO

BACHILLERATO | HUMANIDADES Y | BACHILLERATO HUMANIDADES Y
CIENCIAS CIENCIAS DE CIENCIAS CIENCIAS SOCIALES

SOCIALES

9.3. Cuando evaluar: fases de evaluacion

Teniendo en cuenta las pautas que guian la evaluacion del alumnado,
continua, formativa e integradora, a lo largo del curso se realizaran las
siguientes evaluaciones:

* Evaluacioén inicial: al comienzo de cada unidad didactica se realizara una
evaluaciéon inicial del alumnado con el fin de conocer el nivel de
conocimientos de dicha unidad o tema.

* Evaluaciéon continua: en base al seguimiento de la adquisicion de las
competencias clave, logro de los objetivos y criterios de evaluacion a lo
largo del curso escolar la evaluacion sera continua.

* Evaluacion formativa: durante el proceso de evaluacion el docente
empleara los instrumentos de evaluacion para que los alumnos sean
capaces de detectar sus errores, reportandoles la informacion y
promoviendo un feed-back.
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valuaciéon integradora: se realiza en las sesiones de evaluacion
programadas a lo largo del curso. En ellas se compartira el proceso de
evaluacion por parte del conjunto de profesores de las distintas materias del
grupo coordinados por el tutor. En estas sesiones se evaluara el
aprendizaje de los alumnos en base a la consecucion de los objetivos de
etapa y las competencias clave.

Evaluacién final: de caracter sumativo y realizada antes de finalizar el
curso para valorar la evolucién, el progreso y el grado de adquisicion de
competencias, objetivos y contenidos por parte del alumnado.

Autoevaluacién y coevaluacion: para hacer participes a los alumnos en el
proceso evaluador. Se haran efectivas a través de las actividades, trabajos,
proyectos y pruebas que se realizaran a lo largo del curso y que se
integraran en las diferentes situaciones de aprendizaje que se definan.

cuanto al Bachillerato:

Evaluaciéon continua: en base al seguimiento de la adquisicién de las
competencias clave, logro de los objetivos y criterios de evaluacion a lo
largo del curso escolar la evaluacion sera continua.

Evaluacion diferenciada: el profesorado de cada materia decidira, al
término del curso, si el alumno o alumna haalcanzado el adecuado grado
de adquisicion de las competencias correspondientes

Evaluacién final: de caracter sumativo y realizada antes de finalizar el
curso para valorar la evolucion, el progreso y el grado de adquisicion de
competencias, objetivos y contenidos por parte del alumnado.

Autoevaluacién y coevaluacion: para hacer participes a los alumnos en el
proceso evaluador. Se haran efectivas a través de las actividades, trabajos,
proyectos y pruebas que se realizaran a lo largo del curso y que se
integraran en las diferentes situaciones de aprendizaje que se definan.

9.4. Evaluacion y calificacién del proceso de aprendizaje: UUDD, final

trimestral y final anual

Una vez ponderados los criterios de evaluacion para cada curso, vamos a
establecer los criterios que podran utilizarse, a discrecion del profesorado del
departamento, para obtener las calificaciones y proporcionar informacion util a
los estudiantes sobre su desempefio.

9.4.1. Rubricas/escalas de valoracion.

a) Escala numérica de calificacion: donde se atribuyen valores numéricos

a los niveles de logro. Se utilizara para evaluar cualquier tipo de prueba
objetiva: pruebas escritas, cuestionarios online y actividades de repaso y
refuerzo.
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Rubricas: tablas que relacionan el/los criterios que se usan para evaluar
una tarea con indicadores de logro dando un feedback informativo al/los
alumnos sobre el desarrollo de su trabajo. Se utilizaran para evaluar
situaciones de aprendizaje (situaciones y actividades que implican el
despliegue por parte del alumnado de actuaciones asociadas a
competencias clave y competencias especificas, y que contribuyen a la
adquisicion y desarrollo de las mismas) a las que enfrentaremos a los
alumnos tales como producciones grupales y/o individuales tanto orales
como escritas.

Entre otras, y como ejemplo, se muestran algunas rubricas que podran
utilizar los miembros del departamento:

Valoracion de los criterios referidos un
trabajo de investigacion; aprendizaje
cooperativo basado en problemas mediante

. : L . Porcentaje
rubrica que realiza una valoracion conjunta/
global del desemperio del/ de los
estudiantes
Demuestra una total comprension
de los conocimientos destrezas y
. actitudes necesarios para la
Nivel 4 100% P

resolucion de la tarea. Todos los
requerimientos de la tarea se
incluyen en la respuesta.

Demuestra una considerable
comprension de los
conocimientos destrezas y
Nivel 3 75% actitudes necesarios para la
resolucion de la tarea. Casi todos
los requerimientos de la tarea se
incluyen en la respuesta.

Demuestra una parcial
comprension de los
conocimientos destrezas y
Nivel 2 50% actitudes necesarios para la
resolucién de la tarea. Bastantes
requerimientos de la tarea se
incluyen en la respuesta.

Demuestra una nula comprension
de los conocimientos destrezas y
actitudes necesarios para la
resolucion de la tarea. Algun
requerimiento de la tarea esta
incluido en la respuesta.

Nivel 1 25%
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Valoracion de
los criterios que
hacen
referencia a
actitud positiva

y .
perseverancia
enla
realizacion de
las actividades
de
consolidacion
de los
aprendizajes

El alumno trata de realizar todas las

tareas correctamente y deja

Apreciar la constancia de ello.
constancia Con el fin de exportar la informacién
como medio obtenida mediante esta rubrica
para solucionar consideraremos
problemas
matematicos @
cotidianos.

equivaldra a un 100%.

El alumno no realiza ninguna tarea
ol/y no deja constancia del intento de

realizarla.

Con el fin de exportar la informacion
obtenida mediante rubricas
consideraremos

equivaldra a un -20%.

Valoracion del Perfecto Bien Regular Mal Muy mal
cuaderno 4 3 2 1
El
cuaderno
tiene una El
Presentacién | El cuaderno correctta . cuaderrtlo
Mantiene presenta una presentact | presentaci | Presenta
limpio el muy correcta on, pero 6n poco | . una El
., no cumple incorrecta
cuaderno. presentacion uno de los correcta e resentac cuaderno
Utiliza letra en cuanto a isitos: irregular pre esta sucio y
legible. limpieza y requ(;ilaos. en cuanto cO:n(te(?a muy mal
Respeta los claridad, Iirr? ieza | @ limpieza Iirrl: ieza presentado.
margenes. respetado Igtra | y claridad. CISridady
o :
20% margenes. | egible, Letra
respeta los ilegible.
margenes
al escribir.
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El

cuaderno
. Apenas
incluye hay
dibujos
198, esquemas,
esquemas, raficas o
enunciado gibu'os en En el
sy Jel cuaderno
Orden graficos. cuaderno. no
Los esquemas El cuaderno Faltan o Faltan aparecen
y graficos incluye dibujos, estan enunciado graficos ni
estan bien esquemas, incompleto s de dibujos ni
dibujados. enunciados y s los alaunos los
Distribuye graficos. enunciado e'e?cicios enunciado El
convenienteme Distribuye s de J No es " | sdelos cuaderno
nte el espacio | convenienteme | algunos adecuado ejercicios. es ileqible
en la hoja. nte los datos | ejercicios. la El texto se grole.
Escribe con en el papel. Suele distribucio encuentra
espacio entre El espaciado distribuir n de los mal
lineas ente lineas es | de forma datos en el distribuido
adecuado el adecuado adecuada apel vio oel
15% los datos | P pel y interlinead
en el . onoes
papel espaciado regular
El ' entre ’
: lineas no
espaciado es el
ente lineas
adecuado
es el
adecuado
, , , ) El
Ortografia Tiene muy Tiene Tiene cuaderno
Utiliza No tiene pocos bastantes | muchos es ileqible
correctamente errores errores errores errores conﬁene y
las reglas de | ortograficos ni | ortografico | ortografico | ortografico muchos
ortografia y de de sode syde syde errores
acentuacion. acentuacién. | acentuacio | acentuacio | acentuaci ortograficos
109 n. n. on. .
% basicos.
i Apen
. Conten!do Faltan penas
Tiene copiados alqunos Faltan hay
todos los El cuaderno e'er%icios o varios apuntes El
enunciados. presenta todos aJnotacione contenidos | de clase, cuaderno
Tiene todas las | los contenidos S aunque basicos, faltan la esta
actividades trabajados en erim en?eral apuntes, mayoria racticame
realizadas. clase, todos los gel notas, etc. de los P nte en
Escribe todo el | ejercicios y las contenido Faltan ejercicios blanco
desarrollo del | tareas hechos. os bastantes | propuesto :
ejercicio. ejercicios. | s y hechos
J A correcto. J y
45% en clase.
Los Casino
Correccion de errores A veces se ha
errores Los errores ostan sefalan y error}ies No se
: estan bien ~ se . sefalan ni
Corrige los ~ sefalados . corregidos .
ejercicios senalados y yla corrigen 5 se corrigen
: corregidos. . los errores ~ los errores.
109 mayoria . sefalados
L y cometidos.

corregidos
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9.4.2. Evaluacién y calificaciéon del proceso de aprendizaje: actividad/
tareal/instrumento, UUDD, trimestral y final

El procedimiento de calificacion de cada actividad/instrumento de
evaluacién seguira los siguientes pasos:

Correccion. Aplicando las escalas numéricas de calificacion/rubricas que
haya establecido cada profesor se obtendrd el nivel de logro
correspondiente a cada criterio/s de evaluacion involucrado/s en la prueba/
tarea/actividad/instrumento (n; j)-

Calificacion de la actividad/instrumento.

Si en la pruebaltarea/actividad/instrumento a evaluar se han involucrado
todos los criterios de evaluacibn de una competencia especifica, su
calificacion (C;):

3 Zj 1;.Pjj

i
Pi

serd el resultado de dividir la suma de los productos anteriores (nij,pij)

entre el peso de dicha competencia especifica (pi) recogido en la carpeta
“Programaciones por cursos”.

Si en la actividad/instrumento a evaluar no se han involucrado todos los
criterios de evaluacion de la competencia especifica, su calificacion se
obtendra ponderando solo los criterios involucrados, segun lo recogido en
la carpeta “Programaciones por cursos”.

C - Zj 1;.Pj;
1 Zj Pij

Para obtener una calificacion “global” de la prueba/tarea/actividad/
instrumento realizado, consideraremos todos los criterios de evaluacion
activados para las distintas competencias especificas.

Zi 2. 0j;.Pjj
C = !
YD)}

Cuando no pudiese calificarse alguna actividad/instrumento de algun
alumno por su ausencia se le repetira junto con la siguiente actividad o
instrumento, o bien, se le realizara otro, en ambos casos siempre y cuando
esta ausencia este debidamente justificada.

> En cuanto a las calificaciones trimestrales.

Se obtendra desde la consideracion de todos los criterios de evaluacion
activados en las distintas pruebas/tareas/actividades/instrumentos
realizados durante el trimestre.
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> En cuanto a la evaluacién competencial final y calificacién final.

Como paso previo el departamento acuerda ponderar todos los trimestres por
igual.

La evaluacion competencial final (evaluacién de cada una de las
competencias considerando los distintos trimestres) nos informara por una
parte del nivel competencial global alcanzado por el alumno en la materia se
obtendra de la consideracion de todos los criterios activados en los trimestres,
por otra, y gracias a las conexiones con los descriptores operativos permitira
valorar la aportacion a través de esta materia al logro de las competencias
clave del perfil de salida.

El nivel alcanzado en la adquisicion de las competencias clave sera graduado
en una escalade 1 a 5.

RUBRICA DEL NIVEL COMPETENCIAL NIVEL

No iniciado (NI) en el grado de competencia esperado. Es el nivel 0-1
de desempefio mas bajo.

Estda en proceso (EP) de conseguir el grado de competencia 1-2
esperado

Ha conseguido (C) el grado de competencia esperado. Se ha 2-3
conseguido de una forma basica.

Ha conseguido, de manera relevante (R), el grado de competencia 3-4
esperado.

Ha conseguido, de manera excelente (E), el grado de competencia 4-5
esperado.

Finalmente, en cuanto a la calificacion final de la materia de Matematicas,
se obtendra de la media de las calificaciones de los distintos trimestres (tal y
como se indico anteriormente, el departamento acuerda ponderar todos los
trimestres por igual).

Para indicar el resultado de la evaluacion para la ESO se considerara la
siguiente escala:

ESCALA DE LOS RESULTADOS DE LA EVALUACION

REE&EX&%E LA CALIFICACION
Insuficiente <5
Suficiente >=5y <6
Bien >=6y <7
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Notable >=7 y <9

Sobresaliente >=9

En Bachillerato los resultados se expresaran mediante calificaciones numéricas
de 0 a 10, usando el redondeo matematico a partir de una calificacion minima
de 5.

Todas las ponderaciones establecidas para competencias, criterios, D.O
aparecen recogidas en la carpeta “Programaciones por curso”.

4° ESO 4° ESO

1°ESO 2°ESO 3°ESO | ENSENANZAS | ENSENANZAS

ACADEMICAS APLICADAS

10

1° BACHILLERATO 2° 2° BACHILLERATO

BACHILLERATO | HUMANIDADES Y | BACHILLERATO HUMANIDADES Y
CIENCIAS CIENCIAS DE CIENCIAS CIENCIAS SOCIALES

SOCIALES

9.5. Recuperacion del proceso de aprendizaje

> En cuanto a la evaluacion y calificacion trimestral

Una vez que el resultado de la evaluaciéon del alumno ha sido insuficiente en
la ESO, (ART. 30 RD 217/2022) y/o inferior a 5 en Bachillerato (ART. 30 RD
243/2022), se procedera a recuperar aquellos criterios de evaluacién no
alcanzados proponiendo pruebas/tareas/actividades/instrumentos que
permitan valorar estos y que, a su vez, reactiven total o parcialmente los
saberes basicos involucrados en la evaluacion. La informacién sobre este
proceso se trasladara expresamente al alumnado y la familia en el P.R.I.
que se adjunta en el anexo I. En todo caso la evaluacion y calificacion del
proceso de aprendizaje se realizara conforme a lo establecido en el punto
9.4.2.

Consideraremos no alcanzados los criterios de evaluacion con un nivel de
logro inferior al 50% en cada una de las convocatorias.

Los alumnos de ESO calificados positivamente en la primera y segunda
evaluacion podran mejorar esta calificacion, siempre a instancias del
profesor/a, presentandose a las pruebas/actividades/tareas previstas para
aquellos alumnos calificados negativamente. Asimismo, los alumnos de
Bachillerato calificados positivamente en la primera, segunda evaluacion,
tercera evaluacién y/u ordinaria podran mejorar esta calificaciéon, siempre a
instancias del profesor/a, presentandose a las pruebas/actividades/tareas
previstas para aquellos alumnos calificados negativamente. Tanto para ESO
como para Bachillerato, las pruebas podran ser adaptadas para contemplar
la posibilidad de subida de nota. En cualquier caso, estos alumnos
mantendran la nota obtenida de partida, siempre que realicen todas las
pruebas/actividades/tareas propuestas y califiquen positivamente en las
mismas.
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> En cuanto a la evaluacion y calificacion del alumnado promocionado sin
haber alcanzado un nivel competencial basico (con -calificacion
insuficiente y/o inferior a 5) en Matematicas.

El profesor de pendientes calificara al alumnado pendiente, podra tener en
cuenta la informacion facilitada por el docente del curso actual del alumno.
La hora de atencion a pendientes se usara para resolver dudas y planificar
las tareas para el alumnado. Puesto que no es posible atender
simultaneamente a todo el alumnado con la materia pendiente, se les
convocara a principio de curso en dias diferenciados por nivel. La evaluacion
podra obtenerse, bien:

- Disefiando y evaluando las pruebas/tareas/actividades/instrumentos que
realice durante el curso actual de forma que permitan valorar de forma
diferenciada su desempefio competencial respecto a los saberes basicos
del curso anterior y a los del presente. Siempre que sea posible, esta
diferenciacién se realizara mediante la correccion graduada de las
actividades propuestas a todo el alumnado del grupo, distinguiendo los hitos
que corresponderian al curso previo en el proceso de realizacion de la
actividad/instrumento propuesto. En todo caso la evaluacién y calificacion
del proceso de aprendizaje se realizara conforme a lo establecido en el
punto 9.4.2.

Los alumnos con la asignatura pendiente evaluados por el profesor del curso
superior podran recuperar los criterios no superados en cada evaluacion
trimestral de la forma descrita en este mismo punto 9.5

Si asi lo dispone el profesor, el alumno/a debera realizar y entregar, una
serie de actividades/tareas, descritas en el PRI, que también se utilizaran
para evaluar criterios no superados. Estas actividades podran presentarse a
través de una plataforma on-line, cuando asi lo disponga el profesor.

- Disefiando y evaluando pruebas/tareas/actividades/instrumentos distintos
de las que realice durante el curso actual de forma que permitan valorar de
forma diferenciada su desempefio competencial respecto a los saberes
basicos del curso anterior.

Si asi lo dispone el profesor, el alumno/a debera realizar y entregar, una
serie de actividades/tareas, descritas en el PRI, que también se utilizaran
para evaluar criterios no superados. Estas actividades podran presentarse a
través de una plataforma on-line, cuando asi lo disponga el profesor.

9.6. Evaluacion del proceso de enseianza y de la practica docente
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Oepartamento de Matematicas realizara su Plan de Evaluacion Interna de

acuerdo con lo establecido en el Plan de Evaluaciéon Interna del Centro. Se

evaluaran los siguientes aspectos:

- Grado de cumplimiento de la temporalizacién establecida en esta
programacion didactica.

- Resultados académicos del alumnado: Este aspecto sera evaluado por los
miembros del Departamento, tras las evaluaciones del alumnado, con las
actas de evaluacion y las estadisticas de resultados de los distintos grupos.
También se estudiara el grado de consecucion de las competencias
especificas, las causas de dichos resultados, la metodologia desarrollada,
el grado de cumplimiento de las temporalizaciones y las propuestas de
mejora. Se dialogara asi mismo con los propios alumnos en el aula, y se
recogera su opinién a través de un formulario, en el caso que el centro
establezca uno para ello.

- Seguimiento del plan de recuperacién para los alumnos de materias
pendientes de cursos anteriores.

- Practica docente: cada profesor/a realizara una evaluacion de su practica
docente, cumplimentando los cuestionarios que, para este fin, pueda
establecer el centro y formulando las propuestas de mejora
correspondientes. Esta evaluacion se realizara de forma trimestral y podra
hacerse constar en las actas del departamento, como parte del analisis de
los resultados académicos logrados por los alumnos en cada trimestre,
promoviendo asi la reflexion y la puesta en comun de medidas para la
mejora. Este analisis también podra hacerse constar en la Memoria Anual
del departamento.

- Propuestas de mejora que el departamento eleve al Equipo Directivo, como
conclusion de los apartados anteriores.
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10. PLAN DE ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS

Las actividades complementarias contribuyen al desarrollo de objetivos y contenidos de
la materia, ambito y modulos establecidos en el Curriculo de Castilla-La Mancha en
contextos no formales.

Favorecen el proceso de adquisicion de las competencias clave fueran del ambito
académico, pero en relacidon con los aprendizajes realizados en el mismo. Permiten
aplicar lo aprendido en situaciones reales de la vida cotidiana y contribuyen
positivamente al proceso de socializacién y madurez personal.

PROPUESTA DE ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS. CURSO 2025-2026
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ACTIVIDAD.

1° Dia de la ciencia
2° Olimpiada matematica
3° Actividades de orientacion deportiva

4° Participacion en el Campeonato de Espafia de Centros Escolares de
Orientacion (CECEO)

5° Formacion de alumnado mediador del centro

LUGAR DE REALIZACION.

1° Instituto

2° Instituto y Escuela Politécnica de Albacete (UCLM)
3° La Marmota y La pulgosa

4° Lugar aun por determinar

5° stituto

OBJETIVOS DE LAACTIVIDAD

1° Divulgar ciencia y motivar a los alumnos hacia el pensamiento cientifico
2° Motivacion positiva para que los alumnos acepten mejor las matematicas
3° y 4° Divulgar la orientacion deportiva y motivar a su practica deportiva

5° Fomentar la cultura de paz y de mediacion a través del grupo de
mediacion escolar del Parque Lineal

HORARIO DE LAACTIVIDAD

No previstos todavia

FECHA DE REALIZACION.

1° No previsto todavia
2° A determinar por SCMPM
3° y 4° No previsto todavia

5°¢ Ultima semana del primer trimestre

ALUMNADO AL QUE VA DIRIGIDA

1° Toda la ESO

2° Toda la ESO

3°y 4° Toda la ESO

5° Alumnado seleccionado de 2°y 3° de ESO

PROFESORADO ACOMPANANTE
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1° Profesorado del Instituto ramas cientificas
2° Profesorado del departamento a determinar
3° y 4° Profesorado de Educacion fisica y Miguel Morcillo

5° Francisco Pérez

COSTE APROXIMADO

2° 1/3 parte del autobus al campus

Resto: por determinar

FINANCIACION
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11. ANEXO |

PLAN DE TRABAJO INDIVIDUALIZADO
PARA EL PROGRAMA DE REFUERZO EDUCATIVO

Departamento de: Curso:

Alumno: Grup

Materia a

Profesor/a

¢ QUE DEBO RECUPERAR?

CRITERIOS DE A
EVALUACION SABERES BASICOS (BLOQUES O UNIDADES)

(1) Los cddigos de los criterios de evaluacion se indican en la Programacién Didéactica

¢COMO DEBO RECUPERAR LA MATERIA?: ACTIVIDADES DE RECUPERACION

Orientaciones:
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OBSERVACIONES SOBRE EL PROCESO DE RECUPERACION

Orientaciones:

¢COMO VOY A SER CALIFICADO?

Orientaciones:

PRUEBA DE RECUPERACION

Temas Fecha Hora Aula

En Albacete, a

El profesor

Fdo.:
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IES PARQUE LINEAL - DEPARTAMENTO DE MATEMATICAS
Programacion para 1° de E.S.O.

CURSO 2025/2026
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1. INTRODUCCION

Con este documento se pretende establecer un marco dentro de que se recojan los diferentes elementos que
puedan servir de ayuda para el desarrollo de la funcion docente para impertir la asignatura de Matematicas,
en el nivel de segundo de ESO.

Respecto al contenido del apartado dedicado a la relacion entre los saberes basicos y las unidades de
programacion, es conveniente hacer notar que su seguimiento que la secuenciacion establecida dependera del
contexto propio del curso actual, no siendo una guia cerrada, sino una idea de desarrollo, que el profesor
puede alterar si llegado el caso lo considera conveniente y las condiciones asi lo justifican.

Durante el presente curso el departamento dispone de cuatro grupos en primero de ESO. Estos grupos
coincidiran en parejas en la misma banda horaria, para poder extraer de ellos los alumnos que seguiran el
programa de ensefianza bilingiie.

2. CARACTERISTICAS DE LA MATERIA Y EL ALUMNADO

Los alumnos que cursaran estudios de primero de ESO durante este curso proceden en su gran mayoria de
distintos colegios por lo que al principio tendran que establecerse nuevas relaciones, lo que a veces no es
sencillo. El tamafio de nuestro centro quiza pueda considerarse una ventaja en este caso.

En muchos casos se sigue creyendo que para el pensamiento matematico es imprescindible poseer algtin tipo
de don, un talento natural, esto convierte a las matematicas en un medio particularmente apropiado para la
seleccion social, lo cual no hace sino conllevar un mayor rechazo y ansiedad. Nuestro objetivo a lo largo de
este curso sera que la materia deje de ser considerada por el alumnado como dificil, abstracta, aburrida y
desconectada de la realidad, propiciando con ello la desmotivacion del alumnado, y convirtiéndola en una de
las materias con un mayor indice de fracaso escolar. Las metodologias activas y el uso de las TIC en
contextos matematicos nos ayudaran en esta labor.

3. SABERES BASICOS
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Como ya se indicd son los conocimientos, destrezas y actitudes que constituyen los contenidos propios del
area, en este caso del area de Matematicas, y cuyo aprendizaje es necesario para la adquisicion de las
competencias especificas.

Los saberes basicos, como ya se ha indicado a lo largo de esta programacion, han sido agrupados en bloques
denominados sentidos que se encuentran conectados entre si y su organizacion en el curriculo no implica
ninguna temporalizacion ni orden cronologico en su tratamiento en el aula:

El sentido numérico se caracteriza por la aplicacion del conocimiento sobre numeracion y calculo en
distintos contextos, y por el desarrollo de habilidades y modos de pensar basados en la comprension,
la representacion y el uso flexible de los niimeros y las operaciones.

El sentido de la medida se centra en la comprension y comparacion de atributos de los objetos del mundo
natural. Entender y elegir las unidades adecuadas para estimar, medir y comparar magnitudes,
utilizar los instrumentos adecuados para realizar mediciones, comparar objetos fisicos y comprender
las relaciones entre formas y medidas son los ejes centrales de este sentido. Asimismo, se introduce
el concepto de probabilidad como medida de la incertidumbre.

El sentido espacial aborda la comprension de los aspectos geométricos de nuestro mundo. Registrar y
representar formas y figuras, reconocer sus propiedades, identificar relaciones entre ellas, ubicarlas,
describir sus movimientos, elaborar o descubrir imagenes de ellas, clasificarlas y razonar con ellas
son elementos fundamentales de la ensefianza y aprendizaje de la geometria.

El sentido algebraico proporciona el lenguaje en el que se comunican las matematicas. Ver lo general en lo
particular, reconociendo patrones y relaciones de dependencia entre variables y expresandolas
mediante diferentes representaciones, asi como la modelizacion de situaciones matematicas o del
mundo real con expresiones simbdlicas son caracteristicas fundamentales del sentido algebraico. La
formulacion, representacion y resolucion de problemas a través de herramientas y conceptos propios
de la informatica son caracteristicas del pensamiento computacional. Por razones organizativas, en el
sentido algebraico se han incorporado dos apartados denominados Pensamiento computacional y
Modelo matematico, que no son exclusivos del sentido algebraico y, por lo tanto, deben trabajarse de
forma transversal a lo largo de todo el proceso de ensefianza de la materia.

El sentido estocastico comprende el analisis y la interpretacion de datos, la elaboracion de conjeturas y la
toma de decisiones a partir de la informacion estadistica, su valoracion critica y la comprension y
comunicacion de fenémenos aleatorios en una amplia variedad de situaciones cotidianas.

El sentido socioafectivo integra conocimientos, destrezas y actitudes para entender y manejar las emociones,
establecer y alcanzar metas, y aumentar la capacidad de tomar decisiones responsables e
informadas, lo que se dirige a la mejora del rendimiento del alumnado en matematicas, a la
disminucion de actitudes negativas hacia ellas, a la promocion de un aprendizaje activo y a la
erradicacion de ideas preconcebidas relacionadas con el género o el mito del talento innato
indispensable. Para lograr estos fines, se pueden desarrollar estrategias como dar a conocer al
alumnado el papel de las mujeres en las matematicas a lo largo de la historia y en la actualidad,
normalizar el error como parte del aprendizaje, fomentar el didlogo equitativo y las actividades no
competitivas en el aula. Los saberes basicos correspondientes a este sentido deberian desarrollarse a
lo largo de todo el curriculo de forma explicita.
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La meta no sera la mera adquisicion de contenidos, sino aprender a utilizarlos para solucionar necesidades

presentes en la realidad.

Desde este departamento se han establecido 12 unidades de trabajo para organizar la accion didactica
orientada hacia la docencia y desarrollar la concepcién matematica y operacional de la materia. En este
proceso se desarrollan los saberes basicos (conocimientos, destrezas y actitudes) organizados en sentidos y
cuyo aprendizaje resulta necesario para la adquisicion de competencias.

4. RELACION SABERES BASICOS Y CONCEPCION MATEMATICA Y OPERACIONAL DE LOS

MISMOS

CONCEPCION MATEMATICA Y OPERACIONAL
DE LOS SENTIDOS: UNIDADES DE TRABAJO

SENTIDOS/SABERES BASICOS

Unidad 1.- Nimeros Naturales.
e Operaciones con numeros naturales

*  Potencias de numeros naturales
e Raices cuadradas

e Operaciones combinadas

e Operaciones con potencias

*  Planteamiento de investigaciones matematicas escolares

Unidad 2.- Divisibilidad.
e Relacion de divisibilidad. Multiplos y divisores

e Criterios de divisibilidad

*  Numeros primos y compuestos
*  Factorizacion de un nimero

e Maximo comin divisor

*  Minimo comiin multiplo

*  Planteamiento de investigaciones matematicas escolares

Unidad 3.- Nameros Fraccionarios.

*  Fracciones:

*  Fracciones equivalentes

*  Reduccion a comin denominador
*  Ordenacion de fracciones

*  Sumay resta de fracciones

*  Multiplicacion de fracciones

*  Division de fracciones

*  Planteamiento de investigaciones matematicas escolares

Unidad 4.- Nameros Decimales.
*  Los niimeros decimales. Representacion
*  Suma, resta y multiplicacion de nimeros decimales
*  Division de nimeros decimales
*  Aproximacion de nimeros decimales
e Numeros decimales y fracciones
*  Ordenacion de nimeros decimales y fracciones

*  Planteamiento de investigaciones matematicas escolares

Unidad 5.- Numeros Enteros.

*  Numeros positivos y negativos
*  Ordenacién de numeros enteros

*  Sumay resta de nimeros enteros
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SENTIDO NUMERICO

Conteo

Adaptacion del conteo al tamafio de los niimeros en problemas de la
vida cotidiana.

Cantidad

Numeros grandes y pequefios: notacién exponencial y cientifica y uso
de la calculadora.

Realizacion de estimaciones con la precision requerida.
Numeros enteros, fraccionarios, decimales y raices en la expresion de
cantidades en contextos de la vida cotidiana.

Diferentes formas de representacion de niimeros enteros, fraccionarios
y decimales, incluida la recta numérica.

Porcentajes mayores que 100 y menores que 1: interpretacion."

Sentido de las operaciones

Estrategias de calculo mental con numeros naturales, fracciones y
decimales.

Operaciones con numeros enteros, fraccionarios o decimales en
situaciones contextualizadas.

Relaciones inversas entre las operaciones (adicion y sustraccion;
multiplicacion y division; elevar al cuadrado y extraer la raiz
cuadrada): comprension y utilizacion en la simplificacion y resolucion
de problemas.

Efecto de las operaciones aritméticas con niimeros enteros, fracciones
y expresiones decimales.

Propiedades de las operaciones (suma, resta, multiplicacion, division y
potenciacion): calculos de manera eficiente con numeros naturales,
enteros, fraccionarios y decimales tanto mentalmente como de forma
manual, con calculadora u hoja de calculo.

Relaciones

Factores, multiplos y divisores. Factorizacion en niimeros primos para
resolver problemas: estrategias y herramientas.

Comparacion y ordenacién de fracciones, decimales y porcentajes:
situacion exacta o aproximada en la recta numérica.

Seleccion de la representacion adecuada para una misma cantidad en
cada situacion o problema.

Razonamiento proporcional

Razones y proporciones: comprension y representacion de relaciones
cuantitativas.

Porcentajes: comprension y resolucion de problemas.




e Multiplicacion y division de nimeros enteros

*  Operaciones combinadas con niimeros enteros

*  Planteamiento de investigaciones matematicas escolares

SENTIDO ALGEBRAICO

2. Modelo matematico: A trabajar transversalmente durante todo el proceso de
ensefianza

¢  Modelizacion de situaciones sencillas de la vida cotidiana usando
representaciones matematicas y el lenguaje algebraico.

e Estrategias de deduccion de conclusiones razonables a partir de un
modelo matematico sencillo.

6. Pensamiento computacional: A trabajar transversalmente durante todo
el proceso de ensefanza

*  Estrategias utiles en la interpretacion de algoritmos.

SENTIDO SOCIAFECTIVO

1. Creencias, actitudes y emociones

¢ Gestion emocional: emociones que intervienen en el aprendizaje de las
matematicas. Autoconciencia y autorregulacion.

*  Estrategias de fomento de la curiosidad, la iniciativa, la perseverancia
y la resiliencia en el aprendizaje de las matematicas.

*  Estrategias de fomento de la flexibilidad cognitiva: apertura a cambios
de estrategia y transformacion del error en oportunidad de aprendizaje.

2. Trabajo en equipo y toma de decisiones

e Técnicas cooperativas para optimizar el trabajo en equipo y compartir
y construir conocimiento matematico.
¢ Conductas empaticas y estrategias de gestion de conflictos.

3. Inclusion, respeto y diversidad

¢ Actitudes inclusivas y aceptacion de la diversidad presente en el aula y
en la sociedad.

¢ La contribucion de las matematicas al desarrollo de los distintos
ambitos del conocimiento humano desde una perspectiva de género.

Unidad 6.- Iniciacion al Algebra

*  Pautas y regularidades

e Del lenguaje cotidiano al algebraico

*  Expresiones algebraicas

*  Suma y resta de monomios

e Multiplicacion y division de monomios
*  Ecuaciones

*  Ecuaciones de primer grado

*  Planteamiento de investigaciones matematicas escolares

Unidad 7.- Proporcionalidad.

*  Razon y proporcion

*  Proporcionalidad directa

*  Representacion de magnitudes en el plano

*  Representacion de magnitudes directamente proporcionales
*  Porcentajes

*  Aumentos y disminuciones porcentuales

*  Planteamiento de investigaciones matematicas escolares

SENTIDO ALGEBRAICO

1. Patrones.

*  Obtencion, mediante observacion, de pautas y regularidades sencillas.

2. Modelo matematico: a trabajar transversalmente durante todo el proceso de
ensefianza

¢ Modelizacion de situaciones sencillas de la vida cotidiana usando
representaciones matematicas y el lenguaje algebraico.

¢ Estrategias de deduccion de conclusiones razonables a partir de un
modelo matematico sencillo.

3. Variable.

¢ Variable: comprension del concepto.

4. Tgualdad y desigualdad.

*  Relaciones lineales en situaciones de la vida cotidiana o
matematicamente relevantes: expresion mediante algebra simbolica.

*  Equivalencia de expresiones algebraicas en la resolucion de problemas
basados en relaciones lineales.

e Estrategias de busqueda de soluciones en ecuaciones.

¢ Ecuaciones: busqueda de soluciones mediante el uso de la tecnologia.

6. Pensamiento computacional: A trabajar transversalmente durante todo
el proceso de ensefanza
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Estrategias utiles en la interpretacion de algoritmos.

SENTIDO SOCIAFECTIVO

Creencias, actitudes y emociones

Gestion emocional: emociones que intervienen en el aprendizaje de las
matematicas. Autoconciencia y autorregulacion.

Estrategias de fomento de la curiosidad, la iniciativa, la perseverancia
y la resiliencia en el aprendizaje de las matematicas.

Estrategias de fomento de la flexibilidad cognitiva: apertura a cambios
de estrategia y transformacion del error en oportunidad de aprendizaje.

Trabajo en equipo y toma de decisiones

Técnicas cooperativas para optimizar el trabajo en equipo y compartir
y construir conocimiento matematico.
Conductas empaticas y estrategias de gestion de conflictos.

Inclusion, respeto y diversidad

Actitudes inclusivas y aceptacion de la diversidad presente en el aula y
en la sociedad.

La contribucion de las matematicas al desarrollo de los distintos
ambitos del conocimiento humano desde una perspectiva de género.

Unidad 8.- Estadistica.
e  Poblacion y muestra. Variables
*  Tablas de frecuencias
*  Diagramas de barras
*  Diagramas de sectores
*  Moday media

*  Planteamiento de investigaciones matematicas escolares
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SENTIDO NUMERICO

Cantidad

Realizacion de estimaciones con la precision requerida.

5. Razonamiento proporcional

Razones y proporciones: comprension y representacion de relaciones
cuantitativas.

Porcentajes: comprension y resolucion de problemas.

SENTIDO ESTOCASTICO

Organizacion y analisis de datos.

Estrategias de recogida y organizacién de una pequefia cantidad de
datos de situaciones de la vida cotidiana que involucran una sola
variable. Diferencia entre variable y valores individuales.

Analisis e interpretacion de tablas y graficos estadisticos de variables
cualitativas, cuantitativas discretas y cuantitativas continuas en
contextos reales.

Graficos estadisticos: representacion y eleccion del mas adecuado,
interpretacion y obtencion de conclusiones razonadas.

Medidas de localizacion: interpretacion y calculo con apoyo
tecnoldgico en situaciones reales.

Variabilidad: interpretacion y calculo, con apoyo tecnologico, de
medidas de dispersion en situaciones reales.

SENTIDO ALGEBRAICO

2. Modelo matematico: A trabajar transversalmente durante todo el proceso de
ensefianza

Modelizacion de situaciones sencillas de la vida cotidiana usando
representaciones matematicas y el lenguaje algebraico.

Estrategias de deduccion de conclusiones razonables a partir de un
modelo matematico sencillo.

Pensamiento computacional: A trabajar transversalmente durante todo
el proceso de ensefianza

Estrategias utiles en la interpretacion de algoritmos.




SENTIDO SOCIAFECTIVO

Creencias, actitudes y emociones

Gestion emocional: emociones que intervienen en el aprendizaje de las
matematicas. Autoconciencia y autorregulacion.

Estrategias de fomento de la curiosidad, la iniciativa, la perseverancia
y la resiliencia en el aprendizaje de las matematicas.

Estrategias de fomento de la flexibilidad cognitiva: apertura a cambios
de estrategia y transformacion del error en oportunidad de aprendizaje.

Trabajo en equipo y toma de decisiones

Técnicas cooperativas para optimizar el trabajo en equipo y compartir
y construir conocimiento matematico.
Conductas empaticas y estrategias de gestion de conflictos.

Inclusion, respeto y diversidad

Actitudes inclusivas y aceptacion de la diversidad presente en el aula y
en la sociedad.

La contribucion de las matematicas al desarrollo de los distintos
ambitos del conocimiento humano desde una perspectiva de género.

Unidad 9.- Rectas y Angulos

Rectas en el plano

Angulos en el plano

Relaciones entre angulos y rectas
Mediatriz y bisectriz

Planteamiento de investigaciones matematicas escolares

Unidad 10.- Poligonos

Clasificacion de poligonos

Triangulos

Rectas y puntos notables en un triangulo
Cuadrilateros

Suma de los angulos de un poligono

Planteamiento de investigaciones matematicas escolares

Unidad 11.- Perimetros y Areas de P6ligonos.

Unidades de longitud y superficie
Teorema de Pitagoras

Perimetro de una figura

Area de una figura

Area de cuadrilateros

Area de triangulos

Area de poligonos regulares

Planteamiento de investigaciones matematicas escolares

Unidad 12.- Circunferencias y circulos

Circunferencia y circulo

Angulos en la circunferencia
Posiciones relativas

Longitud de la circunferencia

Area del circulo

Longitud y area de figuras circulares

Planteamiento de investigaciones matematicas escolares

SENTIDO NUMERICO

Conteo

Adaptacion del conteo al tamafio de los niimeros en problemas de la
vida cotidiana.

Cantidad

Numeros grandes y pequefios: notacién exponencial y cientifica y uso
de la calculadora.

Realizacion de estimaciones con la precision requerida.

Numeros enteros, fraccionarios, decimales y raices en la expresion de
cantidades en contextos de la vida cotidiana.

Diferentes formas de representacion de niimeros enteros, fraccionarios
y decimales, incluida la recta numérica.

Porcentajes mayores que 100 y menores que 1: interpretacion."

Sentido de las operaciones

*  Estrategias de calculo mental con nimeros naturales,
fracciones y decimales.

. Operaciones con numeros enteros, fraccionarios o
decimales en situaciones contextualizadas.

* Relaciones inversas entre las operaciones (adicion y
sustraccion; multiplicacion y division; elevar al cuadrado
y extraer la raiz cuadrada): comprension y utilizacion en la
simplificacion y resolucion de problemas.

e  Efecto de las operaciones aritméticas con numeros
enteros, fracciones y expresiones decimales.

. Propiedades de las operaciones (suma, resta,
multiplicacion, division y potenciacion): calculos de
manera eficiente con numeros naturales, enteros,
fraccionarios y decimales tanto mentalmente como de
forma manual, con calculadora u hoja de calculo.

Relaciones

*  Factores, multiplos y divisores. Factorizacion en niimeros
primos para resolver problemas: estrategias y
herramientas.

*  Comparacion y ordenacion de fracciones, decimales y
porcentajes: situacion exacta o aproximada en la recta
numérica.

*  Seleccion de la representacion adecuada para una misma
cantidad en cada situacion o problema.

Razonamiento proporcional

Razones y proporciones: comprension y representacion de relaciones
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cuantitativas.
¢ Porcentajes: comprension y resolucion de problemas.
SENTIDO DE LA MEDIDA

1. Magnitud

¢ Atributos mensurables de los objetos fisicos y matematicos:
investigacion y relacion entre los mismos.

¢ Estrategias de eleccion de las unidades y operaciones adecuadas en
problemas que impliquen medida.

2. Medicién

¢ Longitudes, areas en formas planas: deduccion, interpretacion y
aplicacion.

3. Estimacion y relaciones.

*  Estrategias para la toma de decision justificada del grado de precision
requerida en situaciones de medida.

SENTIDO ESPACIAL

1. Formas geométricas de dos dimensiones

¢ Figuras geométricas planas: descripcion y clasificacion en funcion de
sus propiedades o caracteristicas.

e Larelacion pitagorica en figuras planas: identificacion y aplicacion.

SENTIDO ALGEBRAICO

2. Modelo matematico: A trabajar transversalmente durante todo el proceso de
ensefianza

¢ Modelizacion de situaciones sencillas de la vida cotidiana usando
representaciones matematicas y el lenguaje algebraico.

*  Estrategias de deduccion de conclusiones razonables a partir de un
modelo matematico sencillo.

6. Pensamiento computacional: A trabajar transversalmente durante todo
el proceso de ensefianza

«  Estrategias ttiles en la interpretacion de algoritmos.

SENTIDO SOCIAFECTIVO

1. Creencias, actitudes y emociones

¢ Gestion emocional: emociones que intervienen en el aprendizaje de las
matematicas. Autoconciencia y autorregulacion.

*  Estrategias de fomento de la curiosidad, la iniciativa, la perseverancia
y la resiliencia en el aprendizaje de las matematicas.

. Estrategias de fomento de la flexibilidad cognitiva: apertura a cambios
de estrategia y transformacion del error en oportunidad de aprendizaje.

2. Trabajo en equipo y toma de decisiones

¢ Técnicas cooperativas para optimizar el trabajo en equipo y compartir
y construir conocimiento matematico.
¢ Conductas empaticas y estrategias de gestion de conflictos.

3. Inclusion, respeto y diversidad

*  Actitudes inclusivas y aceptacion de la diversidad presente en el aula y
en la sociedad.
¢ La contribucion de las matematicas al desarrollo de los distintos
ambitos del conocimiento humano desde una perspectiva de género.
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5. RELACION ENTRE CRITERIOS DE EVALUACION, SABERES BASICOS, CONCEPCION
MATEMATICA Y OPERACIONAL DE LOS SENTIDOS Y DESCRIPTORES DEL PERFIL DE
SALIDA.

Para la evaluacion de la adquisicion de las competencias se utilizard al menos uno de los criterios asociados,
y para evaluar un criterio al menos una de las unidades de programacion establecidas para el desarrollo de
los saberes basicos.

Para asignar a cada a cada competencia su descriptor del Perfil de salida al finalizar la Ensefianza Basica se
utilizara la siguiente notacion:
Competencia en comunicacion lingiiistica. (CCL)

Competencia plurilingiie. (CP)

Competencia matematica y competencias en ciencia, tecnologia e ingenieria. (STEM)
Competencia digital. (CD)

Competencia personal, social y de aprender a aprender. (CPSAA)

Competencia ciudadana. (CC)

Competencia emprendedora. (CE)

Competencia en conciencia social y expresiones culturales. (CCEC)
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RELACION ENTRE LAS COMPETENCIAS ESPECIFICAS, DESCRIPTORES OPERATIVOS DEL PERFIL DE SALIDA, CRITERIOS DE
EVALUACION Y SABERES BASICOS

TEMPORALIZACION CRITERIOS EN UNIDADES DONDE
SE DESARROLLAN LOS SABERES BASICOS

Primer trimestre

Segundo trimestre Tercer trimestre

COMPETENCIAS ESPECIFICAS

DESCRIPTORES DEL PERFIL DE

SALIDA

CRITERIOS DE EVALUACION

U1 | U2 | U3 | U4 U5 | U6 | U7 | U8 U9 L(': T Uz1
c tenci ifi Peso DO Peso Criterio d | ‘. Peso
ompetencia especifica relativo relativo riterio de evaluacion relativo
STEM1 2,13%  1.1-Interpretar problemas
matematicos organizando los
) datos dados, estableciendo o
STEM2 2’1 3 /° las relaciones entre ellos y 7% XX | XX XX | XX X X X X
. comprendiendo las preguntas
1.- Interpretar, modelizar v STEM3 2’1 3% formuladas
resolver problemas de la vida
cotidiana y propios de las e )
st | 2,13% | L2 ieermeraneresy
diferentes estrategias y 17% contriboan & Ia resalucion de 7% XXX X X X X X X x| x X
formas de razonamiento para CcD2 2.13% roblemis
explorar distintas maneras de ’ P )
proceder y obtener posibles °
soluciones. CPSAAS 2!1 3 A’ 1.3.- Obtener soluciones
matematicas de un problema,
CE3 2,13% | activando los conocimientos y 3% X | X | X| X X | X | X | X X | X | X | X
utilizando las herramientas
CCEC4 2,1 3% tecnologicas necesarias.
STEM1 2,33%
2.1.- Comprobar la correccién
STEM2 2,33% matematica de las soluciones 7% X | X | X | X X| X | X | X X | X X X
2.- Analizar las soluciones de S ol sl
un problema usando CD2 2,33%
diferentes técnicas y
herramientas, eva_lluando las 14% CPSAA4 2’33% 22.- Comprobar la validez de
respuestas obtenidas, para las soluciones de un problema
verificar su validez e o y su coherencia en el contexto
idoneidad desde un punto de CC3 2,33 /o planteado, evaluando el
vista matemético y su alcance y repercusion de 7% X | X | X|X X | X | X |X X| X | X | X
repercusion global. estas desde diferentes
0 perspectivas (de género, de
cE 2!33 /° sostenibilidad, de consumo

responsable, etc.).
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CCL1 1,29%
3.1.- Formular y comprobar
0 conjeturas sencillas de forma o
STEM1 1 !29 /° guiada analizando patrones, 7%
iedades y relaciones.
3.- Formular y comprobar 0 [pIRefs
conjeturas sencillas o plantear STEM2 1 ,29 AJ
problemas de forma
auténoma, reconociendo el 9% CD1 1 ,29‘%
valor del razonamiento y la
argumentacion, para generar cD2 1.29%, | 3-2- Emplear herramientas
conocimiento. ’ tecnolégicas adecuadas en la 29
o investigaciéon y comprobacion °
CD5 1 ,29 %o de conjeturas o problemas.
CcD3 1,29%
STEM1 2,00%  4.1.- Reconocer patrones,
organizar datos y
) descomponer un problema en o
4.- Utilizar los principios del SIENE 2,00% | jartes mas simples facilitando 7%
pensamiento computacional su interpretacion
organizando datos, STEM3 2,00% | computacional
descomponiendo en partes,
reconociendo patrones, o 0
interpretando, modificando y e CD2 2!00 /°
creando algoritmos para . . .
modelizar situaciones y CcD3 2,00%, 4.2.- Modelizar situaciones y
resolver problemas de forma rersolvgrtprobletma:js de forma 7%
eficaz. eficaz interpretando y
CD5 2,000/0 modificando algoritmos.
CE3 2,00%
STEM11 2,80%
5.1.- Reconocer las relaciones
5.- Reconocer y utilizar ) entre los conocimientos y o
conexiones entre los Sl 2’80 A’ experiencias matematicas, 7%
diferentes elementos formando un todo coherente.
matematicos, interconectando 14% cD2 2,80%
conceptos y procedimientos
para desarrqllar una vision de CcD3 2 80% 5.2.- Realizar conexiones
las rngtemétlcas como un ’ entre diferentes procesos
todo integrado. matematicos aplicando 7%
CCEC1 2, 80% conocimientos y experiencias

previas
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STEM1 1,13%
STEM2 1,13%
3%
6.- Identificar las matematicas CD3 1.1 3%
mplicadas en otras materias y ’
en situaciones reales,
susceptibles de ser
abordadas en términos 9%
mateméticos, 0/ | 6.2.- dentificar conexiones
interrelacionando conceptos y ens 1 !1 3% coherentes entre las
procedimientos, para matematicas y otras materias 3%
apllcarlos en situaciones cD2 1.13% resolviendo problemas
diversas. ’ contextualizados.
CcC4 1,13% | 6.3- Reconocer la aportacion
de las matematicas al
) progreso de la humanidad y o
CE3 1 !1 3 A’ su contribucién a la 3%
superacion de los retos que
CCEC1 1 ,1 3% demanda la sociedad actual.
STEM3 1 67% 7.1.- Representar conceptos,
’ procedimientos, informacion y
resultados matematicos de
o
cDA 1,67% | modos distintos y con
diferentes herramientas,
7.- Representar, de forma ir?cluiQas las Qigitales, 3%
individual y colectiva, visualizando ideas,
conceptos, procedimientos, cD2 1.67% estructurando procesos
informacion y resultados 10% ’ matematicos y valorando su
matematicos, usando ? utilidad para compartir
diferentes tecnologias, para informacion.
visualizar ideas y estructurar
procesos matematicos. CD5 1,67% | 7.2 Elaborar
representaciones
) matematicas que ayuden en o
= 1 ’67 A’ la busqueda de estrategias de 7%
resolucion de una situacion
CCEC4 1,67% | problematizada
ccLu 0 44% 8.1.- Comunicar informacién
H

utilizando el lenguaje
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matematico apropiado,

CCL3 0,44% | utilizando diferentes medios,
incluidos los digitales, 2%
oralmente y por escrito, al
0 describir, explicar y justificar
8.- Comunicar de forma CP1 0,44 %o razonamientos,
individual y colectiva procedimientos
conceptos, procedimientos y
argumentos matematicos STEM2 0 44%
usando lenguaje oral, escrito 4% ’
o grafico, utilizando la o
terminologia matematica STEM4 0 ,44 %o
apropiada, para dar
significado y coherencia a las CcD2 0,44%
ideas matematicas. o
2%
cD3 0,44%
CE3 0,44%
CCEC3 0,44%
9.- Desarrollar destrezas STEMS5 0,67% 9.1.- Gestionar las emociones
personales, identificando y PTC:PIaS- destafm”ta" e!it'
estionando emociones, o autoconcepto matematico o
goniendo en practica e 0!67 %o como he'rramient.a', generando 2%
estrategias de aceptacion del o expectativas positivas ante
error como parte del proceso CPSAA4 0,67 A) nuevos retos matematicos.
de aprendizaje y adaptandose 4%
ante situaciones de CPSAA4 0,67% 9.2.- Mostrar una actitud
incertidumbre, para mejorar la positiva y perseverante,
perseverancia en la 0 aceptando la critica razonada o
consecucion de objetivos y el w2 0,67% al hacer frente a las diferentes 2%
disfrute en el aprendizaje de situaciones de aprendizaje de
las matematicas. CE3 0,67% | las matematicas.
ceLs 0,71%
cP3 0,71%

1N NaAacarrallar Aactrazac
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V.~ USDaliviidl ucou cas

sociales reconociendo y 3% X | X | X|X X | X | X | X X | X X X
respetando las emociones y
experiencias de los demas, 0
participando activa y STEM3 0,71 A)
reflexivamente en proyectos
en equipos heterogéneos con 5%
roles asignados, para
con.s.truir una identiqad CPSAA1 0,71 %
positiva como estudiante de
matematicas, fomentar el
bienestar personal y grupal y CPSAA3 0,71%
crear relaciones saludables. 2% X | X | X | X X | X | X | X X | X X X
cc2 0,71%
ce3 0,71%
1.1.- Interpretar problemas T T T T T T T T T
matematicos organizando los S O OO | B S
TOTAL 100% 100% datos dados, estableciendo 100% R o o

las relaciones entre ellos y
comprendiendo las preguntas
formuladas -—-

>Instrumentos de evaluacion: AC (fichas de trabajo/actividades a realizar en casa), PE(prueba escrita); T (test on-line/cuestionarios), AC (actividades/tareas), SD
(software de simulacion), CA (cuaderno actividades del alumno).
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1. INTRODUCCION

Con este documento se pretende establecer un marco dentro de que se recojan los diferentes elementos que
puedan servir de ayuda para el desarrollo de la funcién docente para impertir la asignatura de Matematicas,
en el nivel de segundo de ESO.

Respecto al contenido del apartado dedicado a la secuenciacion, es conveniente hacer notar que su
seguimiento dependera del contexto propio del curso actual, no siendo una guia cerrada, sino una idea de
desarrollo, que el profesor puede alterar si llegado el caso lo considera conveniente y las condiciones asi lo
justifican.

Durante el presente curso el departamento dispone de cinco grupos en segundo de ESO. 4 de estos grupos
coincidirdn en parejas en la misma banda horaria, para poder extraer de ellos los alumnos que seguiran el
programa de ensefianza bilingtie.

2. CARACTERISTICAS DE LA MATERIA

Los alumnos que cursaran estudios de segundo de ESO durante este curso son en su gran mayoria alumnos
que cursaron primero en nuestro centro, por lo que conocen el centro, tienen una cierta relacion establecida

dentro de su grupo y socialmente no hay grandes novedades en su entorno escolar.

Dentro de este contexto, desde el area de Matematicas se intentara contribuir a mantener un nivel adecuado
del desarrollo de la capacidad de calculo, incluyendo de calculo mental que faciliten y agilicen el uso de los
diferentes tipos de ntimeros, al tiempo que se desarrolla en los alumnos y las alumnas las capacidades que les
permitan resolver problemas utilizando los recursos y las estrategias necesarios, usando mediante diferentes
métodos (deduccion, induccidn...) patrones, regularidades y leyes matematicas, dejando constancia de los

pasos seguidos y generando diferentes problemas a partir de otro ya resuelto,

También se procurard la aplicacion del método cientifico en diferentes situaciones de investigacion,
aportando informes de resultados y conclusiones de los mismos para resolver problemas de la vida cotidiana

aplicando los contenidos trabajados. De este modo se pueden descubrir las fortalezas y las debilidades
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matematicas personales, afrontando la toma de decisiones como un proceso de crecimiento personal y de

orientacion hacia el futuro, valorando su aplicacion en contextos matematicos.

Es importante utilizar las TIC en contextos matematicos como herramientas para la realizacion de calculos,
comprobacion de resultados, representaciones  graficas, simulaciones, etc., seleccionando la informacion

necesaria para resolver problemas de la vida cotidiana con autonomia y sentido critico.

En todo caso y al igual que en el resto de niveles nuestro objetivo sera que la materia deje de ser considerada
por el alumnado como dificil, abstracta, aburrida y desconectada de la realidad, propiciando con ello la
desmotivacion del alumnado. Las metodologias activas y el uso de las TIC en contextos matematicos nos

ayudaran en esta labor.

3. SABERES BASICOS

Como ya se indic6 son los conocimientos, destrezas y actitudes que constituyen los contenidos propios del
area, en este caso del drea de Matematicas, y cuyo aprendizaje es necesario para la adquisicion de las

competencias especificas.

Los saberes basicos, como ya se ha indicado a lo largo de esta programacion, han sido agrupados en bloques
denominados sentidos que se encuentran conectados entre si y su organizacion en el curriculo no implica

ninguna temporalizacion ni orden cronoldgico en su tratamiento en el aula:

El sentido numérico se caracteriza por la aplicacion del conocimiento sobre numeracion y calculo en
distintos contextos, y por el desarrollo de habilidades y modos de pensar basados en la comprension,

la representacion y el uso flexible de los niimeros y las operaciones.

El sentido de la medida se centra en la comprensién y comparacion de atributos de los objetos del mundo
natural. Entender y elegir las unidades adecuadas para estimar, medir y comparar magnitudes,
utilizar los instrumentos adecuados para realizar mediciones, comparar objetos fisicos y comprender
las relaciones entre formas y medidas son los ejes centrales de este sentido. Asimismo, se introduce

el concepto de probabilidad como medida de la incertidumbre.

El sentido espacial aborda la comprension de los aspectos geométricos de nuestro mundo. Registrar y
representar formas y figuras, reconocer sus propiedades, identificar relaciones entre ellas, ubicarlas,
describir sus movimientos, elaborar o descubrir imagenes de ellas, clasificarlas y razonar con ellas

son elementos fundamentales de la ensefianza y aprendizaje de la geometria.
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El sentido algebraico proporciona el lenguaje en el que se comunican las matematicas. Ver lo general en lo
particular, reconociendo patrones y relaciones de dependencia entre variables y expresandolas
mediante diferentes representaciones, asi como la modelizacion de situaciones matematicas o del
mundo real con expresiones simbdlicas son caracteristicas fundamentales del sentido algebraico. La
formulacién, representacion y resolucion de problemas a través de herramientas y conceptos propios
de la informatica son caracteristicas del pensamiento computacional. Por razones organizativas, en el
sentido algebraico se han incorporado dos apartados denominados Pensamiento computacional y
Modelo matematico, que no son exclusivos del sentido algebraico y, por lo tanto, deben trabajarse de

forma transversal a lo largo de todo el proceso de ensefianza de la materia.

El sentido estocastico comprende el andlisis y la interpretacion de datos, la elaboracion de conjeturas y la
toma de decisiones a partir de la informacioén estadistica, su valoracion critica y la comprension y

comunicacion de fendmenos aleatorios en una amplia variedad de situaciones cotidianas.

El sentido socioafectivo integra conocimientos, destrezas y actitudes para entender y manejar las emociones,
establecer y alcanzar metas, y aumentar la capacidad de tomar decisiones responsables e
informadas, lo que se dirige a la mejora del rendimiento del alumnado en matematicas, a la
disminucion de actitudes negativas hacia ellas, a la promocion de un aprendizaje activo y a la
erradicacion de ideas preconcebidas relacionadas con el género o el mito del talento innato
indispensable. Para lograr estos fines, se pueden desarrollar estrategias como dar a conocer al
alumnado el papel de las mujeres en las matematicas a lo largo de la historia y en la actualidad,
normalizar el error como parte del aprendizaje, fomentar el didlogo equitativo y las actividades no
competitivas en el aula. Los saberes basicos correspondientes a este sentido deberian desarrollarse a

lo largo de todo el curriculo de forma explicita.

La meta no sera la mera adquisicion de contenidos, sino aprender a utilizarlos para solucionar necesidades

presentes en la realidad.

Desde este departamento se han establecido 12 unidades de programacion para organizar la accion didactica
orientada hacia la docencia. En este proceso se desarrollan los saberes basicos (conocimientos, destrezas y

actitudes) organizados en sentidos y cuyo aprendizaje resulta necesario para la adquisiciéon de competencias.

4. RELACION SABERES BASICOS Y UNIDADES DE PROGRAMACION

CONCEPCION MATEMATICA Y OPERACIONAL | SENTIDOS/SABERES BASICOS
DE LOS SENTIDOS: UNIDADES DE TRABAJO

SENTIDO NUMERICO

Unidad 1: Nameros enteros 1. Cantidad

Numeros naturales. Divisibilidad. Maximo comun divisor y minimo

| L Numeros grandes y pequefios: notacién exponencial y cientifica y uso
comun multiplo
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*  Numeros positivos y negativos

*  Sumay resta de nimeros enteros

*  Multiplicacion y division de nimeros enteros
*  Potencias y raices cuadradas

*  Operaciones con potencias. Potencias y signos
*  Operaciones combinadas.

*  Planteamiento de investigaciones matematicas escolares

Unidad 2: Fracciones y nimeros decimales

*  Fracciones

*  Suma y resta de fracciones

e Multiplicacion, division y potencias de fracciones
*  Operaciones combinadas con fracciones

e Fracciones y decimales

*  Operaciones combinadas con niimeros decimales
*  Raices cuadradas con cifras decimales

*  Notacion cientifica para nimeros grandes

*  Planteamiento de investigaciones matematicas escolares
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de la calculadora.
Realizacion de estimaciones con la precision requerida.

Numeros enteros, fraccionarios, decimales y raices en la expresion de
cantidades en contextos de la vida cotidiana.

Diferentes formas de representacion de nimeros enteros, fraccionarios
y decimales, incluida la recta numérica.

Porcentajes mayores que 100 y menores que 1: interpretacion."

Sentido de las operaciones

. Estrategias de céalculo mental con n@meros naturales,
fracciones y decimales.

. Operaciones con numeros enteros, fraccionarios o
decimales en situaciones contextualizadas.

*  Relaciones inversas entre las operaciones (adicion y
sustraccion; multiplicacion y division; elevar al cuadrado
y extraer la raiz cuadrada): comprension y utilizacion en la
simplificacion y resolucion de problemas.

. Efecto de las operaciones aritméticas con numeros
enteros, fracciones y expresiones decimales.

¢ Propiedades de las operaciones (suma, resta,
multiplicacion, division y potenciacion): calculos de
manera eficiente con numeros naturales, enteros,
fraccionarios y decimales tanto mentalmente como de
forma manual, con calculadora u hoja de calculo.

Relaciones

*  Factores, multiplos y divisores. Factorizacion en niimeros
primos para resolver problemas: estrategias y
herramientas.

*  Comparacion y ordenacion de fracciones, decimales y
porcentajes: situacion exacta o aproximada en la recta
numérica.

*  Seleccion de la representacion adecuada para una misma
cantidad en cada situacion o problema.

Razonamiento proporcional

Razones y proporciones: comprension y representacion de relaciones
cuantitativas.

Porcentajes: comprension y resolucion de problemas.

Situaciones de proporcionalidad en diferentes contextos: analisis y
desarrollo de métodos para la resolucion de problemas (aumentos y

disminuciones porcentuales, rebajas y subidas de precios, impuestos,
etc.).

Educacion financiera

*  Informacion numérica en contextos financieros sencillos:
interpretacion.

*  Resolucion de problemas relacionados con el consumo
responsable: relaciones calidad-precio y valor-precio en
contextos cotidianos.

SENTIDO ALGEBRAICO

2. Modelo matematico: A trabajar transversalmente durante todo el proceso de
ensefianza

Modelizacion de situaciones sencillas de la vida cotidiana usando
representaciones matematicas y el lenguaje algebraico.

Estrategias de deduccion de conclusiones razonables a partir de un
modelo matematico sencillo.

Pensamiento computacional: A trabajar transversalmente durante todo
el proceso de ensefnanza

Estrategias utiles en la interpretacion de algoritmos.

SENTIDO SOCIAFECTIVO

Creencias, actitudes y emociones




¢ Gestion emocional: emociones que intervienen en el aprendizaje de las
matematicas. Autoconciencia y autorregulacion.

. Estrategias de fomento de la curiosidad, la iniciativa, la perseverancia
y la resiliencia en el aprendizaje de las matematicas.

. Estrategias de fomento de la flexibilidad cognitiva: apertura a cambios
de estrategia y transformacion del error en oportunidad de aprendizaje.

2. Trabajo en equipo y toma de decisiones

¢ Técnicas cooperativas para optimizar el trabajo en equipo y compartir
y construir conocimiento matematico.
¢ Conductas empaticas y estrategias de gestion de conflictos.

3. Inclusion, respeto y diversidad

*  Actitudes inclusivas y aceptacion de la diversidad presente en el aula y
en la sociedad.

¢ La contribucion de las matematicas al desarrollo de los distintos
ambitos del conocimiento humano desde una perspectiva de género.

Unidad 3: Lenguaje algebraico

*  Expresiones algebraicas

*  Monomios

*  Polinomios

*  Sumay resta de polinomios

*  Multiplicacion y potencias de polinomios. Identidades notables
¢  Planteamiento de investigaciones matematicas escolares

Unidad 4: Ecuaciones

*  Elementos de una ecuacion. Ecuaciones

*  equivalentes

*  Ecuaciones de primer grado

*  Resolucion de ecuaciones de primer grado

*  Ecuaciones de segundo grado

¢ Resolucion de ecuaciones de segundo grado

*  Planteamiento de investigaciones matematicas escolares

Unidad 5: Sistemas de Ecuaciones

. Sistemas de ecuaciones lineales

*  Resolucion de sistemas: método grafico

*  Resolucion de sistemas: sustitucion

*  Resolucion de sistemas: reduccion

*  Planteamiento de investigaciones matematicas escolares

Unidad 6: Proporcionalidad
*  Proporcionalidad directa e inversa
e Problemas de proporcionalidad
*  Proporcionalidad compuesta
*  Porcentajes. Porcentajes, razones y decimales
*  Aumentos y disminuciones porcentuales
*  Planteamiento de investigaciones matematicas escolares
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SENTIDO ALGEBRAICO

1. Patrones.

¢ Obtencion, mediante observacion, de pautas y regularidades sencillas.

2. Modelo matematico: A trabajar transversalmente durante todo el proceso de
ensefianza

¢ Modelizacion de situaciones sencillas de la vida cotidiana usando
representaciones matematicas y el lenguaje algebraico.

e Estrategias de deduccion de conclusiones razonables a partir de un
modelo matematico sencillo.

3. Variable.

¢  Variable: comprension del concepto.

4. Igualdad y desigualdad.

¢ Relaciones lineales en situaciones de la vida cotidiana o
matematicamente relevantes: expresion mediante algebra simbolica.

*  Equivalencia de expresiones algebraicas en la resolucion de problemas
basados en relaciones lineales.

*  Estrategias de busqueda de soluciones en ecuaciones y sistemas
lineales y ecuaciones cuadraticas en situaciones de la vida cotidiana.

¢ Ecuaciones: busqueda de soluciones mediante el uso de la tecnologia.

6. Pensamiento computacional: A trabajar transversalmente durante todo
el proceso de ensefianza

«  Estrategias utiles en la interpretacion de algoritmos.

SENTIDO SOCIAFECTIVO

1. Creencias, actitudes y emociones

¢ Gestion emocional: emociones que intervienen en el aprendizaje de las
matematicas. Autoconciencia y autorregulacion.

. Estrategias de fomento de la curiosidad, la iniciativa, la perseverancia
y la resiliencia en el aprendizaje de las matematicas.

*  Estrategias de fomento de la flexibilidad cognitiva: apertura a cambios
de estrategia y transformacion del error en oportunidad de aprendizaje.

2. Trabajo en equipo y toma de decisiones

¢ Técnicas cooperativas para optimizar el trabajo en equipo y compartir
y construir conocimiento matematico.
¢ Conductas empaticas y estrategias de gestion de conflictos.




Inclusion, respeto y diversidad

Actitudes inclusivas y aceptacion de la diversidad presente en el aula y
en la sociedad.

La contribucion de las matematicas al desarrollo de los distintos
ambitos del conocimiento humano desde una perspectiva de género.

Unidad 7: Funciones y graficas

Coordenadas cartesianas

Concepto de funcion

Graficas de funciones

Dominio y recorrido. Puntos de corte

Continuidad. Crecimiento

Interpretacion de graficas

Planteamiento de investigaciones matematicas escolares

Unidad 8 : Funciones lineales

Funciones de proporcionalidad directa

Pendiente de una recta

Funciones constantes. Rectas paralelas a los ejes
Funciones lineales

Aplicaciones de las funciones lineales

Planteamiento de investigaciones matematicas escolares

1.

SENTIDO ESPACIAL

Localizacion y sistemas de representacion

Relaciones espaciales: localizacion y descripcion mediante

coordenadas cartesianas.

SENTIDO ALGEBRAICO

2. Modelo matematico: A trabajar transversalmente durante todo el proceso de
ensefianza

Modelizacion de situaciones sencillas de la vida cotidiana usando
representaciones matematicas y el lenguaje algebraico.

Estrategias de deduccion de conclusiones razonables a partir de un
modelo matematico sencillo.

Pensamiento computacional: A trabajar transversalmente durante todo
el proceso de ensefianza

Estrategias utiles en la interpretacion de algoritmos.

SENTIDO SOCIAFECTIVO

Creencias, actitudes y emociones

Gestion emocional: emociones que intervienen en el aprendizaje de las
matematicas. Autoconciencia y autorregulacion.

Estrategias de fomento de la curiosidad, la iniciativa, la perseverancia
y la resiliencia en el aprendizaje de las matematicas.

Estrategias de fomento de la flexibilidad cognitiva: apertura a cambios
de estrategia y transformacion del error en oportunidad de aprendizaje.

Trabajo en equipo y toma de decisiones

Técnicas cooperativas para optimizar el trabajo en equipo y compartir
y construir conocimiento matematico.
Conductas empaticas y estrategias de gestion de conflictos.

Inclusion, respeto y diversidad

Actitudes inclusivas y aceptacion de la diversidad presente en el aula y
en la sociedad.

La contribucion de las matematicas al desarrollo de los distintos ambitos del
conocimiento humano desde una perspectiva de género.

Unidad 9: Estadistica y probabilidad

Estudios estadisticos

Medidas de centralizacion y de posicion

Medidas de dispersion

Experimentos aleatorios

Sucesos

Operaciones con sucesos

Probabilidad

Regla de Laplace. Diagrama de arbol

Planteamiento de investigaciones matematicas escolares

SENTIDO NUMERICO

Cantidad

Realizacion de estimaciones con la precision requerida.

Razonamiento proporcional

Razones y proporciones: comprension y representacion de relaciones
cuantitativas.

Porcentajes: comprension y resolucion de problemas.
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SENTIDO ESTOCASTICO

1. Incertidumbre.

¢ Fenomenos deterministas y aleatorios: identificacion.

¢ Experimentos simples: planificacion, realizacion y analisis de la
incertidumbre asociada.

e Asignacion de probabilidades mediante experimentacion, el concepto
de frecuencia relativa y la regla de Laplace.

3. Inferencia.
¢ Formulacion de preguntas adecuadas que permitan conocer las
caracteristicas de interés de una poblacion.

SENTIDO ALGEBRAICO

2. Modelo matematico: A trabajar transversalmente durante todo el proceso de
ensefianza

¢  Modelizacion de situaciones sencillas de la vida cotidiana usando
representaciones matematicas y el lenguaje algebraico.

e Estrategias de deduccion de conclusiones razonables a partir de un
modelo matematico sencillo.

1. Pensamiento computacional: A trabajar transversalmente durante todo
el proceso de ensefianza

«  Estrategias ttiles en la interpretacion de algoritmos.

SENTIDO SOCIAFECTIVO

1. Creencias, actitudes y emociones

¢ Gestion emocional: emociones que intervienen en el aprendizaje de las
matematicas. Autoconciencia y autorregulacion.

. Estrategias de fomento de la curiosidad, la iniciativa, la perseverancia
y la resiliencia en el aprendizaje de las matematicas.

*  Estrategias de fomento de la flexibilidad cognitiva: apertura a cambios
de estrategia y transformacion del error en oportunidad de aprendizaje.

2. Trabajo en equipo y toma de decisiones

e Técnicas cooperativas para optimizar el trabajo en equipo y compartir
y construir conocimiento matematico.
*  Conductas empaticas y estrategias de gestion de conflictos.

3. Inclusion, respeto y diversidad

¢ Actitudes inclusivas y aceptacion de la diversidad presente en el aula y
en la sociedad.

e La contribucion de las matematicas al desarrollo de los distintos
ambitos del conocimiento humano desde una perspectiva de género.

Unidad 10: Figuras planas. Semejanza

+  Figuras planas. Angulos

+  Areas de poligonos

*  Longitudes y areas de figuras circulares

e Teorema de Pitagoras. Aplicaciones

*  Figuras semejantes. Razon de semejanza

*  Escalas

*  Teorema de Tales

*  Semejanza de triangulos. Criterios

e Aplicaciones del teorema de Tales

*  Planteamiento de investigaciones matematicas escolares

Unidad 11: Geometria del espacio. Areas

*  Geometria del espacio
*  Poliedros
e Prismas. Areas
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SENTIDO NUMERICO

2. Cantidad

*  Nuameros grandes y pequefios: notacion exponencial y cientifica y uso
de la calculadora.

*  Realizacion de estimaciones con la precision requerida.

*  Numeros enteros, fraccionarios, decimales y raices en la expresion de
cantidades en contextos de la vida cotidiana.

. Diferentes formas de representacion de niimeros enteros, fraccionarios
y decimales, incluida la recta numérica.

¢ Porcentajes mayores que 100 y menores que 1: interpretacion.”

3. Sentido de las operaciones

. Estrategias de calculo mental con numeros naturales,
fracciones y decimales.




+  Pirdmides. Areas

*  Cuerpos de revolucion

+  Cilindros. Areas

+  Conos. Areas

+  Esferas. Arcas

*  Tronco de pirimides y conos. Areas

*  Planteamiento de investigaciones matematicas escolares

Unidad 12: Volumen de cuerpos geométricos

*  Unidades de medida de volumen

. Volumen de prismas

*  Volumen de piramides

*  Volumen de cilindros

*  Volumen de conos

*  Volumen de esferas

*  Planteamiento de investigaciones matematicas escolares
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4.

. Operaciones con numeros enteros, fraccionarios o
decimales en situaciones contextualizadas.

*  Relaciones inversas entre las operaciones (adicion y
sustraccion; multiplicacion y division; elevar al cuadrado
y extraer la raiz cuadrada): comprension y utilizacion en la
simplificacion y resolucion de problemas.

*  Efecto de las operaciones aritméticas con numeros
enteros, fracciones y expresiones decimales.

* Propiedades de las operaciones (suma, resta,
multiplicacion, division y potenciacion): calculos de
manera eficiente con numeros naturales, enteros,
fraccionarios y decimales tanto mentalmente como de
forma manual, con calculadora u hoja de calculo.

Relaciones

*  Factores, multiplos y divisores. Factorizacion en nimeros
primos para resolver problemas: estrategias y
herramientas.

*  Comparacion y ordenacion de fracciones, decimales y
porcentajes: situacion exacta o aproximada en la recta
numérica.

*  Seleccion de la representacion adecuada para una misma
cantidad en cada situacion o problema.

Razonamiento proporcional

Razones y proporciones: comprension y representacion de relaciones
cuantitativas.

Porcentajes: comprension y resolucion de problemas.

Situaciones de proporcionalidad en diferentes contextos: analisis y
desarrollo de métodos para la resolucion de problemas (aumentos y
disminuciones porcentuales, rebajas y subidas de precios, impuestos,
etc.).

SENTIDO DE LA MEDIDA

Magnitud

Atributos mensurables de los objetos fisicos y matematicos:
investigacion y relacion entre los mismos.

Estrategias de eleccion de las unidades y operaciones adecuadas en
problemas que impliquen medida.

Medicion

Longitudes, areas y volumenes en formas planas y tridimensionales:
deduccion, interpretacion y aplicacion.

Representacion de objetos geométricos con propiedades fijadas, como
las longitudes de los lados o las medidas de los angulos.

Estimacion y relaciones.

Estrategias para la toma de decision justificada del grado de precision
requerida en situaciones de medida.

SENTIDO ESPACIAL

Formas geométricas de dos y tres dimensiones

Figuras geométricas tridimensionales: descripcion y clasificacion en
funcion de sus propiedades o caracteristicas.

Construccion de figuras geométricas con herramientas manipulativas y
digitales (programas de geometria dindmica y realidad aumentada,
entre otros).

Movimientos y transformaciones

Transformaciones elementales como giros, traslaciones y simetrias en
situaciones diversas utilizando herramientas tecnoldgicas o
manipulativas.

Visualizacion, razonamiento y modelizacion geométrica

Modelizacion geométrica: resolucion de problemas relacionados con el
resto de sentidos matematicos.




SENTIDO ALGEBRAICO

2. Modelo matematico: A trabajar transversalmente durante todo el proceso de
ensefianza

¢ Modelizacion de situaciones sencillas de la vida cotidiana usando
representaciones matematicas y el lenguaje algebraico.

*  Estrategias de deduccion de conclusiones razonables a partir de un
modelo matematico sencillo.

7. Pensamiento computacional: A trabajar transversalmente durante todo
el proceso de ensefanza

*  Estrategias utiles en la interpretacion de algoritmos.

SENTIDO SOCIAFECTIVO

1. Creencias, actitudes y emociones

¢ Gestion emocional: emociones que intervienen en el aprendizaje de las
matematicas. Autoconciencia y autorregulacion.

. Estrategias de fomento de la curiosidad, la iniciativa, la perseverancia
y la resiliencia en el aprendizaje de las matematicas.

*  Estrategias de fomento de la flexibilidad cognitiva: apertura a cambios
de estrategia y transformacion del error en oportunidad de aprendizaje.

2. Trabajo en equipo y toma de decisiones

¢ Técnicas cooperativas para optimizar el trabajo en equipo y compartir
y construir conocimiento matematico.
¢ Conductas empaticas y estrategias de gestion de conflictos.

3. Inclusion, respeto y diversidad

¢ Actitudes inclusivas y aceptacion de la diversidad presente en el aula y
en la sociedad.

e La contribucion de las matematicas al desarrollo de los distintos
ambitos del conocimiento humano desde una perspectiva de género.

5. RELACION ENTRE CRITERIOS DE EVALUACION, SABERES BASICOS, UNIDADES DE
TRABAJO Y DESCRIPTORES DEL PERFIL DE SALIDA.

Para la evaluacion de la adquisicion de las competencias se utilizard al menos uno de los criterios asociados,
y para evaluar un criterio al menos una de las unidades de programacion establecidas para el desarrollo de
los saberes basicos.

Para asignar a cada a cada competencia su descriptor del Perfil de salida al finalizar la Ensefianza Basica se
utilizara la siguiente notacion:
Competencia en comunicacion lingiiistica. (CCL)

Competencia plurilingtie. (CP)

Competencia matematica y competencias en ciencia, tecnologia e ingenieria. (STEM)
Competencia digital. (CD)

Competencia personal, social y de aprender a aprender. (CPSAA)

Competencia ciudadana. (CC)

Competencia emprendedora. (CE)

Competencia en conciencia social y expresiones culturales. (CCEC)
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RELACION ENTRE LAS COMPETENCIAS ESPECIFICAS, DESCRIPTORES OPERATIVOS DEL PERFIL DE SALIDA, CRITERIOS DE
EVALUACION Y SABERES BASICOS

TEMPORALIZACION CRITERIOS EN UNIDADES DONDE
SE DESARROLLAN LOS SABERES BASICOS

Primer trimestre

Segundo trimestre Tercer trimestre

COMPETENCIAS ESPECIFICAS

DESCRIPTORES DEL PERFIL DE

SALIDA

CRITERIOS DE EVALUACION

U1 | U2 | U3 | U4 U5 | U6 | U7 | U8 U9 L(': T Uz1
c tenci ifi Peso DO Peso Criterio d | ‘. Peso
ompetencia especifica relativo relativo riterio de evaluacion relativo
STEM1 2,13%  1.1-Interpretar problemas
matematicos organizando los
) datos dados, estableciendo o
STEM2 2’1 3 /° las relaciones entre ellos y 7% XX | XX XX | XX X X X X
. comprendiendo las preguntas
1.- Interpretar, modelizar v STEM3 2’1 3% formuladas
resolver problemas de la vida
cotidiana y propios de las e )
st | 2,13% | L2 ieermeraneresy
diferentes estrategias y 17% contriboan & Ia resalucion de 7% XXX X X X X X X x| x X
formas de razonamiento para CcD2 2.13% roblemis
explorar distintas maneras de ’ P )
proceder y obtener posibles °
soluciones. CPSAAS 2!1 3 A’ 1.3.- Obtener soluciones
matematicas de un problema,
CE3 2,13% | activando los conocimientos y 3% X | X | X| X X | X | X | X X | X | X | X
utilizando las herramientas
CCEC4 2,1 3% tecnologicas necesarias.
STEM1 2,33%
2.1.- Comprobar la correccién
STEM2 2,33% matematica de las soluciones 7% X | X | X | X X| X | X | X X | X X X
2.- Analizar las soluciones de S ol sl
un problema usando CD2 2,33%
diferentes técnicas y
herramientas, eva_lluando las 14% CPSAA4 2’33% 22.- Comprobar la validez de
respuestas obtenidas, para las soluciones de un problema
verificar su validez e o y su coherencia en el contexto
idoneidad desde un punto de CC3 2,33 /o planteado, evaluando el
vista matemético y su alcance y repercusion de 7% X | X | X|X X | X | X |X X| X | X | X
repercusion global. estas desde diferentes
0 perspectivas (de género, de
cE 2!33 /° sostenibilidad, de consumo

responsable, etc.).
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CCL1 1,29%
3.1.- Formular y comprobar
0 conjeturas sencillas de forma o
STEM1 1 !29 /° guiada analizando patrones, 7%
iedades y relaciones.
3.- Formular y comprobar 0 [pIRefs
conjeturas sencillas o plantear STEM2 1 ,29 AJ
problemas de forma
auténoma, reconociendo el 9% CD1 1 ,29‘%
valor del razonamiento y la
argumentacion, para generar cD2 1.29%, | 3-2- Emplear herramientas
conocimiento. ’ tecnolégicas adecuadas en la 29
o investigaciéon y comprobacion °
CD5 1 ,29 %o de conjeturas o problemas.
CcD3 1,29%
STEM1 2,00%  4.1.- Reconocer patrones,
organizar datos y
) descomponer un problema en o
4.- Utilizar los principios del SIENE 2,00% | jartes mas simples facilitando 7%
pensamiento computacional su interpretacion
organizando datos, STEM3 2,00% | computacional
descomponiendo en partes,
reconociendo patrones, o 0
interpretando, modificando y e CD2 2!00 /°
creando algoritmos para . . .
modelizar situaciones y CcD3 2,00%, 4.2.- Modelizar situaciones y
resolver problemas de forma rersolvgrtprobletma:js de forma 7%
eficaz. eficaz interpretando y
CD5 2,000/0 modificando algoritmos.
CE3 2,00%
STEM11 2,80%
5.1.- Reconocer las relaciones
5.- Reconocer y utilizar ) entre los conocimientos y o
conexiones entre los Sl 2’80 A’ experiencias matematicas, 7%
diferentes elementos formando un todo coherente.
matematicos, interconectando 14% cD2 2,80%
conceptos y procedimientos
para desarrqllar una vision de CcD3 2 80% 5.2.- Realizar conexiones
las rngtemétlcas como un ’ entre diferentes procesos
todo integrado. matematicos aplicando 7%
CCEC1 2, 80% conocimientos y experiencias

previas
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STEM1 1,13%
STEM2 1,13%
3%
6.- Identificar las matematicas CD3 1.1 3%
mplicadas en otras materias y ’
en situaciones reales,
susceptibles de ser
abordadas en términos 9%
mateméticos, 0/ | 6.2.- dentificar conexiones
interrelacionando conceptos y ens 1 !1 3% coherentes entre las
procedimientos, para matematicas y otras materias 3%
apllcarlos en situaciones cD2 1.13% resolviendo problemas
diversas. ’ contextualizados.
CcC4 1,13% | 6.3- Reconocer la aportacion
de las matematicas al
) progreso de la humanidad y o
CE3 1 !1 3 A’ su contribucién a la 3%
superacion de los retos que
CCEC1 1 ,1 3% demanda la sociedad actual.
STEM3 1 67% 7.1.- Representar conceptos,
’ procedimientos, informacion y
resultados matematicos de
o
cDA 1,67% | modos distintos y con
diferentes herramientas,
7.- Representar, de forma ir?cluiQas las Qigitales, 3%
individual y colectiva, visualizando ideas,
conceptos, procedimientos, cD2 1.67% estructurando procesos
informacion y resultados 10% ’ matematicos y valorando su
matematicos, usando ? utilidad para compartir
diferentes tecnologias, para informacion.
visualizar ideas y estructurar
procesos matematicos. CD5 1,67% | 7.2 Elaborar
representaciones
) matematicas que ayuden en o
= 1 ’67 A’ la busqueda de estrategias de 7%
resolucion de una situacion
CCEC4 1,67% | problematizada
ccLu 0 44% 8.1.- Comunicar informacién
H

utilizando el lenguaje
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matematico apropiado,

CCL3 0,44% | utilizando diferentes medios,
incluidos los digitales, 2%
oralmente y por escrito, al
0 describir, explicar y justificar
8.- Comunicar de forma CP1 0,44 %o razonamientos,
individual y colectiva procedimientos
conceptos, procedimientos y
argumentos matematicos STEM2 0 44%
usando lenguaje oral, escrito 4% ’
o grafico, utilizando la o
terminologia matematica STEM4 0 ,44 %o
apropiada, para dar
significado y coherencia a las CcD2 0,44%
ideas matematicas. o
2%
cD3 0,44%
CE3 0,44%
CCEC3 0,44%
9.- Desarrollar destrezas STEMS5 0,67% 9.1.- Gestionar las emociones
personales, identificando y PTC:PIaS- destafm”ta" e!it'
estionando emociones, o autoconcepto matematico o
goniendo en practica e 0!67 %o como he'rramient.a', generando 2%
estrategias de aceptacion del o expectativas positivas ante
error como parte del proceso CPSAA4 0,67 A) nuevos retos matematicos.
de aprendizaje y adaptandose 4%
ante situaciones de CPSAA4 0,67% 9.2.- Mostrar una actitud
incertidumbre, para mejorar la positiva y perseverante,
perseverancia en la 0 aceptando la critica razonada o
consecucion de objetivos y el w2 0,67% al hacer frente a las diferentes 2%
disfrute en el aprendizaje de situaciones de aprendizaje de
las matematicas. CE3 0,67% | las matematicas.
ceLs 0,71%
cP3 0,71%

1N NaAacarrallar Aactrazac
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V.~ USDaliviidl ucou cas

sociales reconociendo y 3% X | X | X|X X | X | X | X X | X X X
respetando las emociones y
experiencias de los demas, 0
participando activa y STEM3 0,71 A)
reflexivamente en proyectos
en equipos heterogéneos con 5%
roles asignados, para
con.s.truir una identiqad CPSAA1 0,71 %
positiva como estudiante de
matematicas, fomentar el
bienestar personal y grupal y CPSAA3 0,71%
crear relaciones saludables. 2% X | X | X | X X | X | X | X X | X X X
cc2 0,71%
ce3 0,71%
1.1.- Interpretar problemas T T T T T T T T T
matematicos organizando los S O OO | B S
TOTAL 100% 100% datos dados, estableciendo 100% R o o

las relaciones entre ellos y
comprendiendo las preguntas
formuladas -—-

>Instrumentos de evaluacion: AC (fichas de trabajo/actividades a realizar en casa), PE(prueba escrita); T (test on-line/cuestionarios), AC (actividades/tareas), SD
(software de simulacion), CA (cuaderno actividades del alumno).
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1. INTRODUCCION

Con este documento se pretende establecer un marco dentro de que se recojan los diferentes elementos que
puedan servir de ayuda para el desarrollo de la funcion docente para impertir la asignatura de Matematicas,
en el nivel de tercero de ESO.

Respecto al contenido del apartado dedicado a la relacion entre los saberes basicos y las unidades de
programacion, es conveniente hacer notar que su seguimiento que la secuenciacion establecida dependera del
contexto propio del curso actual, no siendo una guia cerrada, sino una idea de desarrollo, que el profesor
puede alterar si llegado el caso lo considera conveniente y las condiciones asi lo justifican.

Durante el presente curso el departamento dispone de cuatro grupos en tercero de ESO.

2. CARACTERISTICAS DE LA MATERIA Y EL ALUMNADO

Durante esta etapa se desarrollan ciertas facultades como la facultad de abstraer y relativizar, alcanzandose
con ello un mayor potencial de aprendizaje, siento este curso un momento clave dentro de este desarrollo.
Naturalmente esta evolucion alcanza diferente grado en funcion del individuo y sera responsabilidad del
profesor atender las necesidades individuales y prestar el apoyo necesario a los alumnos para fomentar el
maximo desarrollo educativo.

Por otra parte, es frecuente que en este nivel haya muchos alumnos que tengan poca confianza en sus propias
capacidades, la autoestima es un factor importante a la hora de atacar nuevos conceptos matematicos, o de
trabajar, con ejercicios y problemas de cierta dificultad o problemas, nuestro objetivo a lo largo de este curso
sera que la materia deje de ser considerada por el alumnado como dificil, abstracta, aburrida y desconectada
de la realidad, propiciando con ello la desmotivacion del alumnado. Las metodologias activas y el uso de las
TIC en contextos matematicos nos ayudaran en esta labor.

La mayoria del alumnado que cursara estudios de tercero de ESO durante este curso ha cursado segundo de

ESO en nuestro centro, bien en ensefianzas académicas o aplicadas, diferenciacion que deja de existir este
curso.
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3. RELACION SABERES BASICOS Y UNIDADES DE PROGRAMACION

Como ya se indico son los conocimientos, destrezas y actitudes que constituyen los contenidos propios del
area, en este caso del area de Matematicas, y cuyo aprendizaje es necesario para la adquisicion de las
competencias especificas.

Los saberes basicos, como ya se ha indicado a lo largo de esta programacion, han sido agrupados en bloques
denominados sentidos que se encuentran conectados entre si y su organizacion en el curriculo no implica
ninguna temporalizacion ni orden cronoldgico en su tratamiento en el aula:

El sentido numérico se caracteriza por la aplicacion del conocimiento sobre numeracion y calculo en
distintos contextos, y por el desarrollo de habilidades y modos de pensar basados en la comprension,
la representacion y el uso flexible de los niimeros y las operaciones.

El sentido de la medida se centra en la comprensién y comparacion de atributos de los objetos del mundo
natural. Entender y elegir las unidades adecuadas para estimar, medir y comparar magnitudes,
utilizar los instrumentos adecuados para realizar mediciones, comparar objetos fisicos y comprender
las relaciones entre formas y medidas son los ejes centrales de este sentido. Asimismo, se introduce
el concepto de probabilidad como medida de la incertidumbre.

El sentido espacial aborda la comprension de los aspectos geométricos de nuestro mundo. Registrar y
representar formas y figuras, reconocer sus propiedades, identificar relaciones entre ellas, ubicarlas,
describir sus movimientos, elaborar o descubrir imagenes de ellas, clasificarlas y razonar con ellas
son elementos fundamentales de la ensefianza y aprendizaje de la geometria.

El sentido algebraico proporciona el lenguaje en el que se comunican las matematicas. Ver lo general en lo
particular, reconociendo patrones y relaciones de dependencia entre variables y expresandolas
mediante diferentes representaciones, asi como la modelizacion de situaciones matematicas o del
mundo real con expresiones simbdlicas son caracteristicas fundamentales del sentido algebraico. La
formulacion, representacion y resolucion de problemas a través de herramientas y conceptos propios
de la informatica son caracteristicas del pensamiento computacional. Por razones organizativas, en el
sentido algebraico se han incorporado dos apartados denominados Pensamiento computacional y
Modelo matematico, que no son exclusivos del sentido algebraico y, por lo tanto, deben trabajarse de
forma transversal a lo largo de todo el proceso de ensefianza de la materia.

El sentido estocastico comprende el analisis y la interpretacion de datos, la elaboracion de conjeturas y la
toma de decisiones a partir de la informacion estadistica, su valoracion critica y la comprension y
comunicacion de fendmenos aleatorios en una amplia variedad de situaciones cotidianas.

El sentido socioafectivo integra conocimientos, destrezas y actitudes para entender y manejar las emociones,
establecer y alcanzar metas, y aumentar la capacidad de tomar decisiones responsables e
informadas, lo que se dirige a la mejora del rendimiento del alumnado en matematicas, a la
disminucion de actitudes negativas hacia ellas, a la promocion de un aprendizaje activo y a la
erradicacion de ideas preconcebidas relacionadas con el género o el mito del talento innato
indispensable. Para lograr estos fines, se pueden desarrollar estrategias como dar a conocer al
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alumnado el papel de las mujeres en las matematicas a lo largo de la historia y en la actualidad,
normalizar el error como parte del aprendizaje, fomentar el didlogo equitativo y las actividades no
competitivas en el aula. Los saberes basicos correspondientes a este sentido deberian desarrollarse a
lo largo de todo el curriculo de forma explicita.

La meta no sera la mera adquisicion de contenidos, sino aprender a utilizarlos para solucionar necesidades
presentes en la realidad.

Desde este departamento se han establecido 15 unidades de trabajo para organizar la accion didactica
orientada hacia la docencia y desarrollar la concepcidn matematica y operacional de la materia. En este
proceso se desarrollan los saberes basicos (conocimientos, destrezas y actitudes) organizados en sentidos y
cuyo aprendizaje resulta necesario para la adquisicién de competencias.

4. RELACION SABERES BASICOS Y CONCEPCION MATEMATICA Y OPERACIONAL DE LOS
MISMOS

CONCEPCION MATEMATICA Y OPERACIONAL | SENTIDOS/SABERES BASICOS
DE LOS SENTIDOS: UNIDADES DE TRABAJO

SENTIDO NUMERICO.

Unidad 1.- Numeros racionales e irracionales
1. Conteo.
. Fracciones

Operaciones con fracciones . . . - . . . L
. Estrategias variadas de recuento sistematico en situaciones de la vida cotidiana

Fracciones y nimeros decimales (diagramas de arbol y técnicas de combinatoria, entre otras).

. Conjuntos numéricos
. Aproximaciones y errores

X ) L L. 2. Cantidad.
. Planteamiento de investigaciones mateméticas escolares

Unidad 2.- Potencias y Raices . Numeros grandes y pequefios: notacion exponencial y cientifica y uso de la

. calculadora.
. Potencias de exponente entero S Lo o .
: ) . Realizacion de estimaciones con la precision requerida.
* Operaciones con potencias de exponente entero . Numeros enteros, fraccionarios, decimales y raices en la expresion de cantidades
Notacién cientifica en contextos de la vida cotidiana.
. Operaciones con notacion cientifica
Radicales

. . Lo - 2.Sentido de las operaciones.
Planteamiento de investigaciones matematicas escolares

. Operaciones con cualquier tipo de niimero real en situaciones contextualizadas.

. Propiedades de las operaciones aritméticas para realizar calculos, de manera

Unidad 3.- Proporcionalidad. Problemas financieros P .
eficiente, con nimeros reales, con calculadora u hoja de calculo.
Proporcionalidad directa e inversa

Problemas de proporcionalidad X
3. Relaciones.

. Repartos proporcionales
Proporcionalidad compuesta
. Porcentajes. Aumentos y disminuciones . Patrones y regularidades numéricas.
. Interés simple y compuesto
. Planteamiento de investigaciones matematicas escolares . .
4. Razonamiento proporcional.
. Situaciones de proporcionalidad en diferentes contextos: anélisis y desarrollo de

métodos para la resolucion de problemas (escalas, cambio de divisas, velocidad y
tiempo, entre otras).

5. Educacion financiera.

. Meétodos para la toma de decisiones de consumo responsable: relaciones calidad-
precio y valor- precio en contextos cotidianos.

SENTIDO ALGEBRAICO.

1. Modelo matematico.

. Modelizacion de situaciones de la vida cotidiana usando representaciones
matematicas y el lenguaje algebraico.

. Estrategias de deduccion de conclusiones razonables a partir de un modelo
matematico.

2. Pensamiento computacional.
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Generalizacion y transferencia de procesos de resolucién de problemas a otras
situaciones.

Estrategias tiles en la interpretacion y modificacion de algoritmos.

Estrategias de formulacion de cuestiones susceptibles de ser analizadas mediante
programas y otras herramientas.

SENTIDO SOCIOAFECTIVO.

Creencias, actitudes y emociones.

Gestion emocional: emociones que intervienen en el aprendizaje de las
matematicas. Autoconciencia y autorregulacion.

Estrategias de fomento de la curiosidad, la iniciativa, la perseverancia y la
resiliencia en el aprendizaje de las matematicas.

Estrategias de fomento de la flexibilidad cognitiva: apertura a cambios de
estrategia y transformacion del error en oportunidad de aprendizaje.

Trabajo en equipo y toma de decisiones.

Técnicas cooperativas para optimizar el trabajo en equipo y compartir y construir
conocimiento matematico.
Conductas empaticas y estrategias de gestion de conflictos.

Inclusion, respeto y diversidad.

Actitudes inclusivas y aceptacion de la diversidad presente en el aula y en la
sociedad.

La contribucion de las matematicas al desarrollo de los distintos ambitos del
conocimiento humano desde una perspectiva de género.

Unidad 4. Polinomios.

. Expresiones algebraicas. Monomios

. Polinomios. Raices de un polinomis

. Suma, la resta y multiplicacion de polinomios
. Identidades notables

. Division de polinomios

. Regla de Ruffini

. Teorema del resto. Factorizacion

. Planteamiento de investigaciones matematicas escolares

Unidad 5. Ecuaciones.

. Ecuaciones de primer grado

. Ecuaciones de segundo grado

. Ecuaciones de segundo grado incompletas
. Ecuaciones bicuadradas

. Resolucion de ecuaciones por factorizacion

. Planteamiento de investigaciones matematicas escolares

Unidad 6. Sistemas de ecuaciones.

. Sistemas de ecuaciones lineales. Resolucion grafica

. Numero de soluciones de un sistema

. Métodos de sustitucion e igualacion

. Método de reduccion

. Planteamiento de investigaciones matematicas escolares

Unidad 7. Sucesiones

. Sucesiones

. Progresiones aritméticas

. Progresiones geométricas

. Suma de los términos de una progresion

. Planteamiento de investigaciones matematicas escolares

SENTIDO ALGEBRAICO.

Patrones.

Patrones, pautas y regularidades: observacion y determinacion de la regla de
formacion en casos sencillos.

Modelo matematico.

Modelizacion de situaciones de la vida cotidiana usando representaciones
matematicas y el lenguaje algebraico.

Estrategias de deduccion de conclusiones razonables a partir de un modelo
matematico.

Variable.

Variable: comprension del concepto en sus diferentes naturalezas.

Igualdad y desigualdad.

Relaciones lineales y cuadraticas en situaciones de la vida cotidiana o
matematicamente relevantes: expresion mediante algebra simbolica.

Equivalencia de expresiones algebraicas en la resolucion de problemas basados en
relaciones lineales y cuadraticas.

Estrategias de busqueda de soluciones en ecuaciones y sistemas lineales y
ecuaciones. cuadraticas en situaciones de la vida cotidiana.

Ecuaciones y sistemas de ecuaciones lineales: resolucion mediante el uso de la
tecnologia.

Relaciones y funciones.

Relaciones cuantitativas en situaciones de la vida cotidiana y clases de funciones
que las  modelizan.

Relaciones lineales y cuadraticas: identificacion y comparacion de diferentes
modos de representacion, tablas, graficas o expresiones algebraicas, y sus
propiedades a partir de ellas.

Estrategias de deduccion de la informacion relevante de una funcién mediante el
uso de diferentes  representaciones simbolicas.

Pensamiento computacional.

Generalizacion y transferencia de procesos de resolucién de problemas a otras
situaciones.

Estrategias utiles en la interpretacion y modificacion de algoritmos.

Estrategias de formulacion de cuestiones susceptibles de ser analizadas mediante
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programas y otras herramientas.
adecuadas.

SENTIDO SOCIOAFECTIVO.

Creencias, actitudes y emociones.

Gestion emocional: emociones que intervienen en el aprendizaje de las
matematicas. Autoconciencia y autorregulacion.

Estrategias de fomento de la curiosidad, la iniciativa, la perseverancia y la
resiliencia en el aprendizaje de las matematicas.

Estrategias de fomento de la flexibilidad cognitiva: apertura a cambios de
estrategia y transformacion del error en oportunidad de aprendizaje.

Trabajo en equipo y toma de decisiones.

Técnicas cooperativas para optimizar el trabajo en equipo y compartir y construir
conocimiento matematico.
Conductas empaticas y estrategias de gestion de conflictos.

Inclusion, respeto y diversidad.

Actitudes inclusivas y aceptacion de la diversidad presente en el aula y en la
sociedad.

La contribucion de las matematicas al desarrollo de los distintos ambitos del
conocimiento humano desde una perspectiva de género.

Unidad 8. Geometria plana. Movimientos

Lugares geométricos

Relaciones entre angulos

Teorema de Pitagoras. Aplicaciones
Perimetros y areas de poligonos
Perimetros y las areas de figuras circulares
Traslaciones

Giros

Simetrias

Planteamiento de investigaciones mateméticas escolares

Unidad 9. Triangulos. Propiedades

Unidad 10.

Unidad 11.

Rectas y los puntos notables en un tridngulo
Semejanza de triangulos

Teorema de Tales

Aplicaciones del teorema de Tales

Escalas y mapas

Planteamiento de investigaciones matematicas escolares

Geometria del espacio. Poliedros
Elementos de la geometria del espacio
Poliedros

Prismas

Area y volumen de prismas

Piramides

Area y volumen de pirdmides
Troncos de piramides

Composicion de poliedros

Planteamiento de investigaciones matematicas escolares

Cuerpos de Revolucion

Cilindros, los conos y los troncos de conos
Area y volumen de cilindros

Area y volumen de conos

Area 'y volumen de troncos de conos
Esferas

Area y volumen de esferas

Composicion de cuerpos de revolucion

La esfera terrestre

Coordenadas geograficas

Planteamiento de investigaciones matematicas escolares
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1.

SENTIDO DE LA MEDIDA

Medicion.

Longitudes, éareas y volumenes en formas tridimensionales: deduccion,
interpretacion y aplicacion.

Representaciones planas de objetos tridimensionales en la visualizacion y
resolucion de problemas  de areas.

Estimacion y relaciones.

Formulacion de conjeturas sobre medidas o relaciones entre las mismas basadas en
estimaciones.

SENTIDO ESPACIAL

Figuras geométricas de dos y tres dimensiones.

Relaciones geométricas como la congruencia, la semejanza y la relacion
pitagorica en figuras planas y tridimensionales: identificacion y aplicacion.
Construccion de figuras geométricas con herramientas manipulativas y digitales
(programas de geometria dindamica o realidad aumentada, entre otros).

Localizacion y sistemas de representacion.

Relaciones espaciales: localizacion y descripcion mediante coordenadas
geométricas y otros sistemas de representacion.

Visualizacion, razonamiento y modelizacion geométrica.

Modelizacion geométrica: relaciones numéricas y algebraicas en la resolucion de
problemas.

Relaciones geométricas en contextos matematicos y no matematicos (arte, ciencia
o vida diaria, entre otros).

SENTIDO ALGEBRAICO.

Modelo matematico.

Modelizacion de situaciones de la vida cotidiana usando representaciones
matematicas y el lenguaje algebraico.

Estrategias de deduccion de conclusiones razonables a partir de un modelo
matematico.

Pensamiento computacional.




Generalizacion y transferencia de procesos de resolucién de problemas a otras
situaciones.

Estrategias tiles en la interpretacion y modificacion de algoritmos.

Estrategias de formulacion de cuestiones susceptibles de ser analizadas mediante
programas y otras herramientas.

SENTIDO SOCIOAFECTIVO.

Creencias, actitudes y emociones.

Gestion emocional: emociones que intervienen en el aprendizaje de las
matematicas. Autoconciencia y autorregulacion.

Estrategias de fomento de la curiosidad, la iniciativa, la perseverancia y la
resiliencia en el aprendizaje de las matematicas.

Estrategias de fomento de la flexibilidad cognitiva: apertura a cambios de
estrategia y transformacion del error en oportunidad de aprendizaje.

Trabajo en equipo y toma de decisiones.

Técnicas cooperativas para optimizar el trabajo en equipo y compartir y construir
conocimiento matematico.
Conductas empaticas y estrategias de gestion de conflictos.

Inclusion, respeto y diversidad.

Actitudes inclusivas y aceptacion de la diversidad presente en el aula y en la
sociedad.

La contribucion de las matematicas al desarrollo de los distintos ambitos del
conocimiento humano desde una perspectiva de género.

Unidad 12. Funciones

. Relaciones funcionales

. Dominio y recorrido. Puntos de corte
. Continuidad

. Crecimiento. Maximos y los minimos
. Simetrias y periodicidad

. Interpretacion de graficas

. Planteamiento de investigaciones mateméticas escolares

Unidad 13. Tipos de funciones: lineales y cuadraticas

. Funciones constantes

. Funcion de proporcionalidad directa
. Funciones lineales

. Ecuaciones de la recta

. Funciones cuadraticas

. Aplicaciones

. Planteamiento de investigaciones matematicas escolares

SENTIDO ALGEBRAICO.

Modelo matematico.

Modelizacion de situaciones de la vida cotidiana usando representaciones
matematicas y el lenguaje algebraico.

Estrategias de deduccion de conclusiones razonables a partir de un modelo
matematico.

Igualdad y desigualdad.

Relaciones lineales y cuadraticas en situaciones de la vida cotidiana o
matematicamente relevantes: expresion mediante algebra simbolica.

Equivalencia de expresiones algebraicas en la resolucion de problemas basados en
relaciones lineales y cuadraticas.
Estrategias de busqueda de soluciones en ecuaciones y sistemas lineales y
ecuaciones cuadraticas en situaciones de la vida cotidiana.

Ecuaciones y sistemas de ecuaciones lineales: resolucion mediante el uso de la
tecnologia.

Relaciones y funciones.

Relaciones cuantitativas en situaciones de la vida cotidiana y clases de funciones
que las modelizan.

Relaciones lineales y cuadraticas: identificacion y comparacion de diferentes
modos de representacion, tablas, graficas o expresiones algebraicas, y sus
propiedades a partir de ellas.

Estrategias de deduccion de la informacion relevante de una funcion mediante el
uso de diferentes representaciones simbolicas.

Pensamiento computacional.

Generalizacion y transferencia de procesos de resolucién de problemas a otras
situaciones.

Estrategias utiles en la interpretacion y modificacion de algoritmos.

Estrategias de formulacion de cuestiones susceptibles de ser analizadas mediante
programas y otras herramientas.

SENTIDO SOCIOAFECTIVO.

actitudes y emociones.

Gestion emocional: emociones que intervienen en el aprendizaje de las
matematicas. Autoconciencia y autorregulacion.
Estrategias de fomento de la curiosidad, la iniciativa, la perseverancia y la
resiliencia en el aprendizaje de las matematicas.
Estrategias de fomento de la flexibilidad cognitiva: apertura a cambios de
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estrategia y transformacion del error en oportunidad de aprendizaje.

2. Trabajo en equipo y toma de decisiones.
. Técnicas cooperativas para optimizar el trabajo en equipo y compartir y construir
conocimiento matematico.
. Conductas empaticas y estrategias de gestion de conflictos.
3. Inclusion, respeto y diversidad.
. Actitudes inclusivas y aceptacion de la diversidad presente en el aula y en la
sociedad.
. La contribucion de las matematicas al desarrollo de los distintos ambitos del
conocimiento humano desde una perspectiva de género.
Unidad 14. Estadistica SENTIDO NUMERICO.
. Poblacion y muestra. Variables estadisticas 1. Conteo.
. Recuento de datos
. Tablas de frecuencias
. Diagramas de barras y de sectores . Estrategias variadas de recuento sistematico en situaciones de la vida cotidiana
. Histogramas (diagramas de arbol y técnicas de combinatoria, entre otras).
. Medidas de centralizacio
. Medidas de posicion .
2. Cantidad.
. Medidas de dispersion
. Planteamiento de investigaciones mateméticas escolares L, L L, .
. Realizacion de estimaciones con la precision requerida.
Unidad 15.- Azar y Probabilidad . .
5. Razonamiento proporcional.
. Experimentos aleatorios. Sucesos
. Operaciones con sucesos Lo . . . o
P R . . Situaciones de proporcionalidad en diferentes contextos: anélisis y desarrollo de
: Frecuencia y probabilidad métodos para la resolucion de problemas (escalas, cambio de divisas,
* Probabilidad. Regla de Laplace velocidad y tiempo, entre otras).
. Propiedades de la probabilidad
. Probabilidad en experimentos compuestos
. Planteamiento de investigaciones matematicas escolares SENTIDO DE LA MEDIDA
3. Medicion.
. La probabilidad como medida asociada a la incertidumbre de experimentos
aleatorios.
4. Estimacion y relaciones.
. Formulacion de conjeturas sobre medidas o relaciones entre las mismas basadas en
estimaciones.
SENTIDO ALGEBRAICO.
9. Modelo matematico.
. Modelizacion de situaciones de la vida cotidiana usando representaciones
matematicas y el lenguaje algebraico.
. Estrategias de deduccion de conclusiones razonables a partir de un modelo
matematico.
10.  10.Pensamiento computacional.
. Generalizacion y transferencia de procesos de resolucion de problemas a otras
situaciones.
. Estrategias utiles en la interpretacion y modificacion de algoritmos.
. Estrategias de formulacion de cuestiones susceptibles de ser analizadas mediante
programas y otras herramientas.
SENTIDO ESTOCASTICO.
1. Organizacion y analisis de datos.

Estrategias de recogida y organizacion de datos de situaciones de la vida cotidiana
que involucran una sola variable. Diferencia entre variable y valores individuales.
Graficos estadisticos: representacion mediante diferentes tecnologias (calculadora,
hoja de calculo y aplicaciones, entre otras) y eleccion del mas adecuado para
interpretarlo y obtener conclusiones razonadas.

Medidas de localizacion: interpretacion y calculo con apoyo tecnologico en
situaciones reales.

Variabilidad: interpretaciéon y calculo, con apoyo tecnoldgico, de medidas de
dispersion en situaciones reales.

Comparacion de dos conjuntos de datos atendiendo a las medidas de localizacion y
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