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2.1. Marco Normativo.

El ordenamiento juridico que nos resulta de aplicacion en nuestro ambito profesional como docentes emana del
derecho fundamental a la educacion, recogido en el articulo 27 de la Constitucion Espafiola de 1978, y que se concreta
en la siguiente normativa, ordenada jerarquicamente, en base a los preceptos que enuncia el articulo 9.3 de nuestra
carta magna:

Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién 2/2006%, BOE de 4 de mayo), modificada por la Ley Organica

3/2020, de 29 de diciembre, por la que se Modifica la Ley Organica de Educacion? (en adelante LOE-LOMLOE)

(BOE de 29 de diciembre).

e Real Decreto 732/1995, de 5 mayo, por el que se establecen los derechos y deberos de los alumnos y las normas de
convivencia en los centros (BOE de 2 de junio).

e Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenacion y las ensefianzas minimas de la

Educacién Secundaria Obligatoria (BOE de 30 de marzo).

Toda esta normativa, de caracter basico, se concreta en nuestra Comunidad Auténoma, fundamentalmente, en la
legislacion que se enuncia a continuacion:

e Ley 7/2010, de 20 de julio, de Educacion de Castilla-La Mancha (en adelante LECM) (DOCM de 28 de julio).

e Decreto 85/2018, de 20 de noviembre, por el que se regula la inclusion educativa del alumnado en la comunidad
auténoma de Castilla-La Mancha (DOCM de 23 de noviembre).

e Decreto 8/2022, de 8 de febrero, por el que se regulan la evaluacion y la promocion en la Educacién Primaria, asi
como la evaluacion, la promocién y la titulacion en la Educacion Secundaria Obligatoria, el Bachillerato y la
Formacion Profesional en la comunidad auténoma de Castilla-La Mancha (DOCM de 14 de febrero) (de aplicacién
transitoria en los cursos LOE-LOMLOE hasta la publicacion de las nuevas 6rdenes de evaluacion).

e Decreto 82/2022, de 12 de julio, por el que se establece la ordenacién y el curriculo de Educacion Secundaria
Obligatoria en la comunidad autbnoma de Castilla-La Mancha (DOCM de 14 de julio).

e Decreto 83/2022, de 12 de julio, por el que se establece la ordenacion y el curriculo de Bachillerato en la comunidad
auténoma de Castilla-La Mancha (DOCM de 14 de julio).

2.2. Contextualizacién

El desarrollo de esta programacién tiene en consideracion el Proyecto Educativo de centro, documento
programatico que define su identidad, recoge los valores, y establece los objetivos y prioridades en coherencia con el
contexto socioeconémico y con los principios y objetivos recogidos en la legislacion vigente. El Proyecto Educativo
y las programaciones didacticas desarrollan la autonomia pedagdgica del centro educativo de acuerdo con lo
establecido en los articulos 121 de la LOE-LOMLOE y 102 de LECM.

A titulo de ejemplo se citan algunas de las prioridades que se pueden establecer en dicho documento, y que se
integran en la programacion didactica:

A. Pluralismo y valores democraticos:
B. Coeducacion:
C. Integracién:
D. Orientacion académica
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E. Nuevas tecnologias.
F. Actividades complementarias y extraescolares:
D. Relacién con el entorno:

El Proyecto Educativo del IES “Parque Lineal” de Albacete integra los principios de no discriminacion y de inclusion
educativa en sus valores fundamentales, asi como el resto de los principios y objetivos recogidos en la Constitucion Espafiola
y en su desarrollo legal.

Nuestras sefias de identidad son: calidad, rigor, cercania, buen clima de convivencia, plurilingliismo e interculturalidad,
apertura al entorno y cercania en el trato con los alumnos y las familias.

En el IES “Parque Lineal” también respondemos a la diversidad: nuestro objetivo es promover el éxito escolar de todo
nuestro alumnado. Para ello proporcionamos una educacion de calidad, fomentamos el espiritu competencial y la
transformacion digital, completamos la formacion integral de nuestro alumnado en el respeto a la diversidad y fomentamos
el dialogo y la mediacién.

El centro participa en proyectos de innovacion como el Proyecto “Formacion en competencias STEAM”, “Aula del
Futuro”, Agenda 21 Escolar H2030, etc.

Contamos con un plan digital de centro y este curso vamos a elaborar el plan de lectura de centro y a actualizar el plan
de igualdad y convivencia.

Los objetivos, que responden el “para qué” de la accion educativa, son elementos de suma importancia en el
proceso de ensefianza y aprendizaje porque expresan el conjunto de metas que pretendemos alcanzar con nuestros
alumnos; son susceptibles de observacién y evaluacion. La LOE-LOMLOE, en su articulo 2, apartado ) establece
como uno de los fines:

“La capacitacion para garantizar la plena insercion del alumnado en la sociedad digital y el aprendizaje de
un uso seguro de los medios digitales y respetuoso con la dignidad humana, los valores constitucionales, los
derechos fundamentales y, particularmente, con el respeto y la garantia de la intimidad individual y colectiva”.

Asi planteamos:
3.1. Objetivos de generales de etapa

Partiendo de los principios y fines que los articulos 1y 2 de la LOE-LOMLOE preceptuan, los objetivos de
la ESO se concretan en el articulo 23 de este cuerpo normativo.

Objetivos de la ESO:

Decreto 82/2022, de 12 de julio, por el que se establece la ordenacion y el curriculo de Educacion Secundaria
Obligatoria en la comunidad autonoma de Castilla-La Mancha. [2022/6659]

Articulo 7 Objetivos. La Educacion Secundaria Obligatoria contribuird a desarrollar en los alumnos y las
alumnas las capacidades que les permitan:

a) Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el respeto a las demas personas,
practicar la tolerancia, la cooperacion y la solidaridad entre las personas y grupos, ejercitarse en el didlogo
afianzando los derechos humanos como valores comunes de una sociedad plural y prepararse para el ejercicio de
la ciudadania democrética.
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b) Desarrollar y consolidar habitos de disciplina, estudio y trabajo individual y en equipo como condicién
necesaria para una realizacién eficaz de las tareas del aprendizaje y como medio de desarrollo personal.

¢) Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y oportunidades entre ellos. Rechazar
los estereotipos que supongan discriminacion entre hombres y mujeres.

d) Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los &mbitos de la personalidad y en sus relaciones con las
demas personas, asi como rechazar la violencia, los prejuicios de cualquier tipo, incluidos los derivados por razén
de distintas etnias, los comportamientos sexistas y resolver pacificamente los conflictos.

e) Desarrollar destrezas bésicas en la utilizacion de las fuentes de informacién para, con sentido critico,
adquirir nuevos conocimientos. Desarrollar las competencias tecnolégicas basicas y avanzar en una reflexion ética
sobre su funcionamiento y utilizacion.

f) Concebir el conocimiento cientifico como un saber integrado, que se estructura en distintas disciplinas, asi
como conocer y aplicar los métodos para identificar los problemas en los diversos campos del conocimiento y de
la experiencia.

g) Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la participacion, el sentido critico, la
iniciativa personal y la capacidad para aprender a aprender, planificar, tomar decisiones y asumir
responsabilidades.

h) Comprender y expresarse en la lengua castellana con correccion, tanto de forma oral, como escrita,
utilizando textos y mensajes complejos, e iniciarse en el conocimiento, la lectura y el estudio de la literatura.

1) Comprender y expresarse en una o0 mas lenguas extranjeras de manera apropiada, aproximandose a un nivel
A2 del Marco Comun Europeo de Referencia de las Lenguas.

j) Conocer, valorar y respetar los aspectos basicos de la cultura y la historia de Espafia, y especificamente de
Castilla-La Mancha, asi como su patrimonio artistico y cultural. Este conocimiento, valoracién y respeto se
extendera también al resto de comunidades auténomas, en un contexto europeo y como parte de un entorno global
mundial.

k) Conocer y aceptar el funcionamiento del propio cuerpo y el de los otros, respetar las diferencias, afianzar
los hébitos de cuidado y salud corporales e incorporar la educacion fisica y la practica del deporte para favorecer
el desarrollo personal y social. Conocer y valorar la dimensién humana de la sexualidad en toda su diversidad.
Valorar criticamente los habitos sociales relacionados con la salud, el consumo, el cuidado, la empatiay el respeto
hacia los seres vivos, especialmente los animales, y el medio ambiente, contribuyendo a su conservacion y mejora.

1) Conocer los limites del planeta en el que vivimos y los medios a su alcance para procurar que los recursos
prevalezcan en el espacio el maximo tiempo posible, abandonando el modelo de economia lineal seguido hasta el
momento y adquiriendo habitos de conducta y conocimientos propios de una economia circular.

m) Apreciar la creacion artistica y comprender el lenguaje de las distintas manifestaciones artisticas,
utilizando diversos medios de expresion y representacion, conociendo y valorando las propias castellano-
manchegas, los hitos y sus personajes y representantes mas destacados.

El perfil de salida se convierte en el elemento nuclear de la nueva estructura curricular, que se conecta con
los objetos de etapa.

Programamos por competencias con el fin de dotar a los alumnos de una serie de destrezas que les permitan
desenvolverse en el siglo XXI.

Con este planteamiento, la Recomendacion del Consejo de 22 de mayo de 2018 (Diario Oficial de la Union

Europea de 4 de junio de 2018) invita a los Estados miembros a la potenciacion del aprendizaje por competencias,
entendidas como una combinacion de conocimientos, capacidades y actitudes adecuadas al contexto.
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El Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, y el Decreto 82/2022, de 12 de julio, adoptan la denominacion de
las competencias clave definidas por la Union Europea. Asi, los articulos 11 de dichas normas establecen que las
competencias clave son:

a) Competencia en comunicacion linguistica.

b) Competencia plurilingie.

c) Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria.
d) Competencia digital.

e) Competencia personal, social y de aprender a aprender.

f) Competencia ciudadana.

g) Competencia emprendedora.

h) Competencia en conciencia y expresion culturales.

Para alcanzar estas competencias clave se han definido un conjunto de descriptores operativos, partiendo de
los diferentes marcos europeos de referencia existentes. Los descriptores operativos de las competencias clave
constituyen, junto con los objetivos de la etapa, el marco referencial a partir del cual se concretan las competencias
especificas de cada ambito o materia.

Del mismo modo, el apartado 2 del articulo 11 de estos cuerpos normativos, define el perfil de salida del
alumnado al término de la ensefianza basica como las competencias clave que el alumnado debe haber adquirido
y desarrollado al finalizarla. De igual modo, contempla que constituye el referente Gltimo del desempefio
competencial, tanto en la evaluacion de las distintas etapas y modalidades de la formacion basica, como para la
titulacion de Graduado en Educacién Secundaria Obligatoria y fundamenta el resto de decisiones curriculares, asi
como las estrategias y orientaciones metodoldgicas en la practica lectiva.

El perfil de salida parte de una vision a la vez estructural y funcional de las competencias clave, cuya
adquisicion por parte del alumnado se considera indispensable para su desarrollo personal, para resolver
situaciones y problemas de los distintos ambitos de su vida, para crear nuevas oportunidades de mejora, asi como
para lograr la continuidad de su itinerario formativo y facilitar y desarrollar su insercion y participacion activa en
la sociedad y en el cuidado de las personas, del entorno natural y del planeta.

La vinculacion entre los descriptores operativos y las competencias especificas propicia que de la evaluacion
de estas ultimas pueda colegirse el grado de adquisicion de las competencias clave definidas en el perfil de salida
y, por tanto, la consecucion de las competencias y objetivos previstos para la etapa.

Pero, ccomo contribuye la materia Educacion en Valores Eticos y Civicos de 2° ESO al logro de estas
competencias por parte de los alumnos? Lo analizamos en el siguiente epigrafe.

4.1. Contribucion de la materia a la consecucion de las Competencias Clave.

La materia Educacion en Valores Eticos y Civicos de 2° ESO es obligatoria para todo el alumnado, y por tanto
tiene como objetivo dar a todos los alumnos una formacion centrada en tres de las competencias: la a) competencia
en comunicacion linglistica, e) competencia personal y social, y f) competencia ciudadana.

Claramente, las competencias especificas de la matera lo muestran. 1) comprender lo que somos, 2) actuar

segun valores éticos, 3) relacion entre yo, sociedad y ecologia; y 4) educacion emocional.

En general, la materia de Educacion en Valores Eticos y Civicos de 2° ESO es quiza la materia més relevante
para las competencias basicas e y f, competencia ciudadana y competencia personal y social, pues toda la materia
tiene precisamente como objetivo, pero también como contenido (saberes basicos) el logro de esas competencias,
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haciendo que el alumno se conozca a si mismo y sea capaz de integrarse plenamente en la sociedad como persona
y como sujeto de derecho y responsable de sus deberes civicos. Todos los temas tratados van en esa direccion.

5.1. Saberes basicos

El articulo 6 de la LOE-LOMLOE, incluye los contenidos como uno de los elementos del curriculo. El Real
Decreto 217/2022, de 29 de marzo, integra estos contenidos en lo que denomina saberes basicos, definiendo los
mismos en el articulo 2.e como: “conocimientos, destrezas y actitudes que constituyen los contenidos propios de
una materia o &mbito cuyo aprendizaje es necesario para la adquisicion de las competencias especificas”. Es
decir, los saberes basicos posibilitaran el desarrollo de las competencias especificas de cada materia a largo de la
etapa. En la misma linea se pronuncia el Decreto 82/2022, de 12 de julio.

-- Saberes bésicos.

A. Autoconocimiento y autonomia moral.
- La investigacion ética y la resolucion de problemas complejos. El pensamiento critico y filosofico.
- La naturaleza humana y la identidad personal. Dignidad, libertad y moralidad.

- La educacion de las emociones y los sentimientos. La autoestima personal. La igualdad y el respeto mutuo en
las relaciones con otras personas. Las relaciones de amistad.

- La educacion afectivo-sexual. Género y relaciones afectivas y sexuales: heterosexualidad, homosexualidad y
bisexualidad, entre otras.

- Deseos y razones. La voluntad y el juicio moral. Autonomia y responsabilidad.

- La ética como guia de nuestras acciones. La reflexion en torno a lo valioso y los valores: universalismo y
pluralismo moral. Normas, virtudes y sentimientos morales. Eticas de la felicidad, éticas del deber y éticas de la
virtud.

- El conflicto entre legitimidad y legalidad. La objecion de conciencia. Los derechos individuales y el debate en
torno a la libertad de expresion.

- El problema de la desinformacidon. La proteccion de datos y el derecho a la intimidad. El ciberacoso y las
situaciones de violencia en las redes. Las conductas adictivas. EI impacto de las redes sociales en el equilibrio
personal y en las relaciones afectivas.

B. Sociedad, justicia y democracia.

- Las virtudes del didlogo y las normas de argumentacion. La resolucién pacifica de conflictos. La empatia con
los demas.

- La naturaleza y origen de la sociedad: competencia y cooperacion, egoismo y altruismo. Las estructuras sociales
y los grupos de pertenencia.

- La politica: ley, poder, soberania y justicia. Formas de Estado y tipos de gobierno. El Estado de derecho y los
valores constitucionales. La democracia: principios, procedimientos e instituciones. La memoria democratica. La
guerra, el terrorismo y otras formas de violencia politica.

- Las distintas generaciones de derechos humanos. Su constitucion historica y relevancia ética. Los derechos de
la infancia.

- Asociacionismo y voluntariado. La ciudadania y la participacion democratica. Los c6digos deontoldgicos. Las
éticas aplicadas.
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- La desigualdad econdmica, la lucha contra la pobreza y la feminizacion de la pobreza. Globalizacion econémica
y bienes pablicos globales. EI comercio justo. EI derecho al trabajo, la salud, la educacion y la justicia. El valor
social de los impuestos.

- La igualdad de género y las diversas olas y corrientes del feminismo. El sistema patriarcal como sistema que
perpetla las desigualdades entre mujeres y hombres. Sistema sexo-género, estereotipos, roles y prejuicios sociales.
Igualdad de oportunidades, de derechos, salarial, igualdad en la empresa y techo de cristal. El lenguaje inclusivo
versus no inclusivo.

- La prevencion de la explotacion y la violencia contra nifias y mujeres. La corresponsabilidad en las tareas
domeésticas y de cuidados. Violencia de género versus violencia doméstica. - El interculturalismo. La inclusion
social y el respeto por la diversidad y las identidades etnocultural y de género. Los derechos LGTBIQ+.

- Fines y limites éticos de la investigacion cientifica. El principio de responsabilidad. La bioética. El desafio de la
inteligencia artificial. Las propuestas transhumanistas.

- Acciones individuales y colectivas en favor de la paz. La contribucién del Estado y los organismos
internacionales a la paz, la seguridad integral y la cooperacion. La atencidn a las victimas de la violencia. El
derecho internacional y la ciudadania global. Las fuerzas armadas y la defensa al servicio de la paz. El papel de
las ONG y de las ONGD.

C. Sostenibilidad y ética ambiental.

- Interdependencia, interconexion y ecodependencia entre nuestras formas de vida y el entorno. Lo local y lo
global. Consideracion critica de las diversas cosmovisiones sobre la relacion humana con la naturaleza.

- Los limites del planeta y el agotamiento de los recursos. La huella ecoldgica de las acciones humanas. La
emergencia climatica.

- Diversos planteamientos éticos, cientificos y politicos en torno a los problemas ecosociales. La ética ambiental.
La ética de los cuidados y el ecofeminismo. Los Objetivos de Desarrollo Sostenible. El decrecimiento. La
economia circular.

- El compromiso activo con la proteccion de los animales y el medio ambiente. Los derechos de los animales y de
la naturaleza. La perspectiva biocéntrica.

- Estilos de vida sostenible: la prevencién de los residuos y la gestién sostenible de los recursos. La movilidad
segura, saludable y sostenible. EI consumo responsable. Alimentacion y soberania alimentaria. Comunidades
resilientes.

5.2. Competencias especificas

En el curriculo las competencias especificas son: “desempefios que el alumnado debe poder desplegar en
actividades o en situaciones cuyo abordaje requiere de los saberes basicos de cada materia 0 ambito. Las
competencias especificas constituyen un elemento de conexién entre, por una parte, el Perfil de salida del
alumnado, y por otra, l0s saberes basicos de las materias o ambitos y los criterios de evaluacion”.

Estas competencias especificas estan incluidas en el Anexo Il del Decreto 82/2022, de 12 de julio, para cada
asignatura.
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- Competencias especificas de la materia Educacién en Valores Eticos y Civicos de 2° de ESO:

Competencias especificas:

1. Inquirir e investigar cuanto se refiere a la identidad humana y a cuestiones éticas relativas al propio proyecto
vital, analizando criticamente informacion fiable y generando una actitud reflexiva al respecto, para promover el
autoconocimiento y la elaboracion de planteamientos y juicios morales de manera auténoma y razonada. El
gjercicio de autoconocimiento, a través de la comprension de diversas concepciones cientificas y filosoficas sobre
el ser humano, constituye uno de los primeros requerimientos que nos dirige el pensamiento ético. El propdésito
fundamental de esta tarea es que el alumnado tome consciencia de las cualidades y dimensiones gque caracterizan
al ser humano como ser dotado de racionalidad, volicion y afectos, de acuerdo con su naturaleza y con las
circunstancias sociales, histdricas y culturales que la posibilitan y condicionan. Esta investigacion en torno a la
esencia de lo humano desemboca en la pregunta del alumno o alumna acerca de su propia entidad como persona,
cuestion determinante, sin lugar a duda, para el desarrollo psicolégico y moral de un adolescente, y culmina en la
interrogacion sobre su rol social como individuo en el marco, siempre problematico, de la vida comunitaria y de
las relaciones con el entorno. El objetivo Gltimo es que el alumnado aprenda a construir libre y criticamente, desde
el conocimiento y uso adecuado de los conceptos y procedimientos fundamentales del saber ético, aguellos juicios
de valor de los que depende su proyecto vital y el logro de sus propdsitos personales y profesionales. La educacion
civicay ética compele, asi, ante todo, a asumir la condicion inacabada y libre de la existencia humanay, por ello,
a la conveniencia de orientarla hacia su completo desenvolvimiento a partir de la definicion, por parte del propio
alumnado, de aquellos fines y valores que cualifican su proyecto personal como deseable y digno. Esta
competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL2, CPSAA1L, CCl1,
CC2, CCa.

2. Actuar e interactuar de acuerdo con normas y valores civicos y éticos, a partir del reconocimiento fundado de
su importancia para regular la vida comunitaria y su aplicacion efectiva y justificada en distintos contextos, para
promover una convivencia pacifica, respetuosa, democratica y comprometida con el bien comdn. La adopcién de
normas y valores civicos y éticos, supone, en primer lugar, el reconocimiento de nuestra naturaleza historica y
social, asi como una reflexion en torno a la naturaleza de lo ético y lo politico mismo. En segundo lugar, se ha de
atender a la condicion de los alumnos y alumnas como ciudadanos y ciudadanas de un Estado democratico social
y de derecho, integrado en el proyecto comunitario europeo y comprometido con principios y valores
constitucionales, asi como con el referente moral que son los derechos humanos. Este conocimiento critico de su
contexto social y politico ha de promover en el alumnado una adecuada consciencia de la relevancia de su papel
para afrontar los problemas éticos mas acuciantes del presente mediante el uso de las herramientas conceptuales
y procedimentales adecuadas. La préactica de una ciudadania activa comienza en gran medida en torno a la vida
escolar; por ello es tan importante identificar y resolver problemas éticos, asi como implementar normas, valores
y procedimientos democraticos en todas aquellas actividades educativas, fisicas o virtuales, que se dispongan en
el aula y fuera de ella. Es necesario subrayar aqui la importancia de fundamentar y suscitar el respeto debido a
aquellos principios y valores que constituyen nuestro marco civico y ético de referencia, tales como la solidaridad,
la interculturalidad, el respeto por las minorias y la efectiva igualdad y corresponsabilidad entre hombres y
mujeres, ademas de promover entre el alumnado el cuidado del patrimonio cultural y natural, el conocimiento de
los fundamentos y acontecimientos que conforman nuestra memoria democratica, el voluntariado y el
asociacionismo, asi como la ponderacion del valor e importancia social de los impuestos y de la contribucion del
Estado, sus instituciones, y otros organismos internacionales y sociales, al fomento de la paz, la seguridad integral,
la atencion a las victimas de la violencia, la defensa para la paz, y la cooperacion internacional. Esta competencia
especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL5, CD3, CC1, CC2, CC3, CC4,
CCECL.

3. Entender la naturaleza interconectada e inter y ecodependiente de las actividades humanas, mediante la
identificacion y analisis de problemas ecosociales de relevancia, para promover habitos y actitudes éticamente
comprometidos con el logro de formas de vida sostenibles. EI conocimiento de las relaciones sistémicas de
interdependencia, ecodependencia e interconexion que nuestras formas de vida guardan entre si y con respecto al
entorno representa un paso previo al compromiso ético con la sostenibilidad y el cuidado del planeta. Este
conocimiento puede darse, primero, a través del andlisis critico de las diversas concepciones que los seres
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humanos han sostenido y sostienen acerca de su relacion con la naturaleza, asi como de las consecuencias que
cada una de estas concepciones ha tenido y tiene con respecto a una existencia sostenible. En segundo lugar, dicho
conocimiento ha de acabar de construirse al hilo del andlisis y el dialogo en torno a los diversos planteamientos
éticos y ecoldgicos desde los que, més alla de consideraciones puramente instrumentales y antropocéntricas, cabe
afrontar hoy los graves retos y problemas ecosociales. Por otro lado, mostrar una actitud comprometida con el
respeto y el cuidado del entorno implica el desarrollo entre el alumnado de hébitos y acciones cotidianas que
contribuyan al logro de los Objetivos de Desarrollo Sostenible definidos por la ONU. Entre estas acciones estan
las referidas a la prevencion de los residuos, la gestion sostenible de los recursos basicos, la movilidad segura,
saludable y sostenible, el compromiso ético y civico con las leyes medioambientales, la promocién del consumo
responsable, el cuidado del patrimonio natural, el respeto por la diversidad etnocultural, el servicio a la comunidad
y la proteccién de los animales. Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil
de salida: STEM5, CPSAA2, CC1, CC2, CC3, CC4, CEL.

4. Mostrar una adecuada estima de si mismo y del entorno, reconociendo y valorando las emociones y los
sentimientos propios y ajenos, para el logro de una actitud empética y cuidadosa con respecto a los demas y a la
naturaleza. El reconocimiento y la expresion de una serie adecuada de actitudes afectivas, tanto respecto de uno
mismo como respecto de los otros y de la naturaleza, constituye la finalidad principal de la educacion emocional,
algo imprescindible para formar personas equilibradas y capaces de mantener relaciones plenas y satisfactorias
con los deméas y con su entorno. Para ello, el alumnado ha de aprender a reconocer, interpretar, valorar y gestionar
adecuadamente el complejo campo de las emociones y sentimientos, desde los méas basicos a los mas complejos,
y tanto aquellos que presentan un caracter positivo como aquellos otros que expresan perplejidad, incertidumbre,
angustia o equilibrada indignacién por lo que nos afecta 0 nos merece reproche moral. La vivencia y expresién
asertiva y compartida de emociones y sentimientos puede darse en multiples contextos y situaciones; entre ellos,
y de forma sobresaliente, en los de la experiencia estética, pero también en aquellos otros relativos a la
deliberacién compartida sobre problemas morales y cotidianos, por lo que las actividades para desarrollar esta
competencia pueden integrarse a la perfeccion en casi cualquier tipo de proceso que fomente la creatividad, el
didlogo, lareflexion y el juicio autbnomo. El objetivo es que el alumnado aprenda a reconocer, evaluar y gestionar
sus propias emociones, asi como a comprender y respetar las de los demas, reflexionando sobre el significado de
las mismas, atendiendo a los valores, creencias e ideas que estan en su génesis, y ponderando su papel en relacion
con algunas de las mas nobles acciones y experiencias humanas. Esta competencia especifica se conecta con los
siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CPSAAL, CPSAA2, CPSAA3, CCl1, CC3, CCECs.

-- Criterios de evaluacion de la materia Educacion en Valores Eticos y Civicos2° de ESO:

5.3. Criterios de evaluacién

El articulo 2.d del Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo define los criterios de evaluacion como: “referentes
gue indican los niveles de desempefio esperados en el alumnado en las situaciones o actividades a las que se
refieren las competencias especificas de cada materia o &mbito en un momento determinado de su proceso de
aprendizaje”. Esta misma definicion se recoge en el articulo 2.d del Decreto 82/2022, de 12 de julio.

Criterios de evaluacion.

Competencia especifica 1.

1.1 Construir y expresar un concepto ajustado de si mismo reconociendo las multiples dimensiones de su
naturaleza y personalidad, asi como de la dimension civica y moral de la misma, a partir de la investigacion y el
dialogo en torno a diversas concepciones sobre la naturaleza humana.
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1.2 Identificar, gestionar y comunicar ideas, emociones, afectos y deseos con comprension y empatia hacia las
demas personas, demostrando autoestima y compartiendo un concepto adecuado de lo que deben ser las relaciones
con otras personas, incluyendo el &mbito afectivo-sexual.

1.3 Identificar las caracteristicas que debe tener la amistad y los factores que la favorecen, distinguiendo las
amistades de las relaciones interesadas y analizando los mitos del amor romantico asociados con la violencia de
género.

1.4 Comprender las diversas relaciones afectivas y sexuales de manera sana y equilibrada, asi como el significado
de heterosexualidad, homosexualidad y bisexualidad, fomentando el respeto a la diversidad sexual.

1.5 Desarrollar y demostrar autonomia moral a través de la préctica de la deliberacion racional, el uso de conceptos
éticos, y el dialogo respetuoso con los demés en torno a distintos valores y modos de vida, asi como a problemas
relacionados con el ejercicio de los derechos individuales, el uso responsable y seguro de las redes, las conductas
adictivas, el acoso escolar y las conductas de riesgo referidas a ellos.

Competencia especifica 2.

2.1 Promover y demostrar una convivencia pacifica, respetuosa, democréatica y comprometida con el bien comun,
a partir de la investigacion sobre la naturaleza social y politica del ser humano y el uso y comprensién critica de
los conceptos de ley, poder, soberania, justicia, Estado, democracia, memoria democratica, dignidad y derechos
humanos.

2.2 Fomentar el ejercicio de la ciudadania activa y democrética a través del conocimiento del movimiento
asociativo y la participacion respetuosa, dialogante y constructiva en actividades de grupo que impliquen tomar
decisiones colectivas, planificar acciones coordinadas y resolver problemas aplicando procedimientos y principios
civicos, éticos y democraticos explicitos.

2.3 Contribuir a generar un compromiso activo con el bien comun a través del analisis y la toma razonada y
dialogante de posicién en torno a cuestiones éticas de actualidad como la lucha contra la desigualdad y la pobreza,
el derecho al trabajo, la salud, la educacion y la justicia, asi como sobre los fines y limites éticos de la investigacion
cientifica.

2.4 Tomar consciencia de la necesidad de la lucha por una efectiva igualdad de género, y en contra de la violencia
y explotacion ejercidas sobre las mujeres, a través del analisis de politicas de igualdad y politicas salariales, de
las diversas olas y corrientes del feminismo y de las medidas de prevencién de la desigualdad, la violencia y la
discriminacion por razon de género y orientacion sexual, mostrando igualmente conocimiento de los derechos
LGTBIQ+ y reconociendo la necesidad de respetarlos.

2.5 Contribuir activamente al bienestar social adoptando una posicién propia, explicita, informada y éticamente
fundamentada sobre el valor y pertinencia de los derechos humanos, el respeto por la diversidad etnocultural, la
consideracion de los bienes publicos globales y la percepcion del valor social de los impuestos.

2.6 Contribuir a la consecucion de un mundo mas justo y pacifico a través del analisis y reconocimiento de la
historia democratica de nuestro pais y de las funciones del Estado de derecho y sus instituciones, los organismos
internacionales, las asociaciones civiles y los cuerpos y fuerzas de seguridad del Estado, en su empefio por lograr
la paz y la seguridad integral, atender a las victimas de la violencia y promover la solidaridad y cooperacion entre
las personas y los pueblos.

Competencia especifica 3.

3.1 Describir las relaciones historicas de interconexion, interdependencia y ecodependencia entre nuestras vidas
y el entorno a partir del analisis de las causas y consecuencias de los mas graves problemas ecosociales que nos
afectan.

3.2 Valorar distintos planteamientos cientificos, politicos y éticos con los que afrontar la emergencia climatica y
la crisis medioambiental a través de la exposicion y el debate argumental en torno a los mismos.
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3.3 Promover estilos de vida éticamente comprometidos con el logro de un desarrollo sostenible, contribuyendo
por si mismo y en su entorno a la prevencién de los residuos, la gestion sostenible de los recursos, la movilidad
segura, sostenible y saludable, el comercio justo, el consumo responsable, el cuidado del patrimonio natural, el
respeto por la diversidad etnocultural, y el cuidado y proteccion de los animales.

Competencia especifica 4.

4.1 Desarrollar una actitud de gestion equilibrada de las emociones, de estima y cuidado de si mismo y de los
otros, identificando, analizando y expresando de manera asertiva las propias emociones y sentimientos, y
reconociendo y valorando los de los demas en distintos contextos y en torno a actividades creativas y de reflexion
individual o dialogada sobre cuestiones éticas y civicas.

-- Definidos estos elementos del curriculo, es importante resefiar que los saberes basicos, las competencias
especificas y los criterios de evaluacion se relacionen entre si, teniendo en cuenta lo contemplado en el anexo 11
del citado Decreto 82/2022, de 12 de julio (a desarrollar por cada departamento didactico). Ademas, cada una de
las competencias especificas debe conectarse con sus descriptores operativos, lo que permitira obtener el perfil
competencial del alumnado.
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5.4. Organizacion de los saberes basicos, competencias especificas, criterios de evaluacion y descriptores
operativos en Unidades Did4cticas. Secuenciacion y temporalizacion

En nuestra materia los contenidos se encuentran organizados en saberes basicos, que a su vez se estructuran
en bloques, y que comprenden los conocimientos, destrezas y actitudes dentro del curriculo oficial, siendo nuestra
tarea seleccionar, organizar y secuenciar dichos saberes basicos a través de UUDD. Los saberes basicos actlian
como nexo de union entre las competencias especificas, que a su vez estan vinculadas en el curriculo con los
descriptores operativos del perfil de salida, por tanto, es preciso que cada departamento didactico los distribuya y
asocie a estas competencias especificas. La distribucion de los saberes basicos y las sesiones dedicadas a cada uno
de ellos se muestra en la siguiente tabla.

Primer Trimestre (septiembre-diciembre)

¢Hacemos lo correcto.
TU, yo, nosotros
Un mundo conectado.

La investigacion ética y la resolucion de problemas complejos. EI 25
pensamiento critico y filosofico.
a naturaleza humana y la identidad personal. Dignidad, libertad y
moralidad.

Segundo Trimestre (enero-marzo)

La convivencia.

Derechos y democracia.
Por un mundo mas justo.

B. Sociedad, justicia y democracia.

virtudes del didlogo y las normas de argumentacion. La resolucid
pacifica de conflictos. La empatia con los demas.
a naturaleza y origen de la sociedad: competencia y cooperacion,
egoismo y altruismo. Las estructuras sociales y los grupos de
pertenencia.
politica: ley, poder, soberania y justicia. Formas de Estado y tipo
gobierno. El Estado de derecho y los valores constitucionales. La
mocracia: principios, procedimientos e instituciones. La memoria
emocrética. La guerra, el terrorismo y otras formas de violencia
politica.

|as distintas generaciones de derechos humanos. Su constitucion
historica y relevancia ética. Los derechos de la infancia.
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Asociacionismo y voluntariado. La ciudadania y la participacion
democrética. Los cddigos deontoldgicos. Las éticas aplicadas.
desigualdad econdmica, la lucha contra la pobreza y la feminizaci
a pobreza. Globalizacion econémica y bienes publicos globales. E
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El valor social de los impuestos.
igualdad de género y las diversas olas y corrientes del feminismo
stema patriarcal como sistema que perpetta las desigualdades entr
res y hombres. Sistema sexo-género, estereotipos, roles y prejuici
les. Igualdad de oportunidades, de derechos, salarial, igualdad en
presa y techo de cristal. El lenguaje inclusivo versus no inclusivo.
prevencion de la explotacién y la violencia contra nifias y mujeres
orresponsabilidad en las tareas domésticas y de cuidados. Violenc
e género versus violencia doméstica. - El interculturalismo. La
inclusion social y el respeto por la diversidad y las identidades
etnocultural y de género. Los derechos LGTBIQ+.
ines y limites éticos de la investigacion cientifica. El principio de
onsabilidad. La bioética. El desafio de la inteligencia artificial. La|
propuestas transhumanistas.
ciones individuales y colectivas en favor de la paz. La contribucio
el Estado y los organismos internacionales a la paz, la seguridad
gral y la cooperacioén. La atencién a las victimas de la violencia. E
bcho internacional y la ciudadania global. Las fuerzas armadas y 14
fensa al servicio de la paz. El papel de las ONG y de las ONGD.

Tercer Trimestre (abril-junio)

Iguales y diferentes. rdependencia, interconexion y ecodependencia entre nuestras
Un mundo para vivir. as de vida y el entorno. Lo local y lo global. Consideracion critica
Un planeta para compartir. 5 diversas cosmovisiones sobre la relacion humana con la
aleza.

limites del planeta y el agotamiento de los recursos. La huella
gica de las acciones humanas. La emergencia climatica.

ersos planteamientos éticos, cientificos y politicos en torno a los
emas ecosociales. La ética ambiental. La ética de los cuidados y e
minismo. Los Objetivos de Desarrollo Sostenible. El

cimiento. La economia circular.

ompromiso activo con la proteccion de los animales y el medio
ente. Los derechos de los animales y de la naturaleza. La

ectiva biocéntrica.

los de vida sostenible: la prevencion de los residuos y la gestién
nible de los recursos. La movilidad segura, saludable y sostenible.
nsumo responsable. Alimentacion y soberania alimentaria.
unidades resilientes.
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“La metodologia constituye un elemento mas del curriculo educativo, incluye los principios de intervencion
educativa, las estrategias y técnicas comunes a las materias, los recursos materiales, ambientales, instrumentales
y materiales que intervienen en el proceso de ensefianza y aprendizaje™™

El planteamiento metodoldgico en la materia de Educacion en Valores Eticos y Civicos debe tener en
cuenta, entre otros, los siguientes aspectos:

= Una parte esencial del desarrollo del proceso de ensefianza-aprendizaje del alumno debe ser la actividad,
tanto intelectual como manual.

= El desarrollo de la actividad debe tener un claro sentido y significado para el alumno.

= La actividad manual constituye un medio esencial para el area, pero nunca un fin en si mismo.

= La funcion del profesor serd la de organizar el proceso de aprendizaje, definiendo los objetivos,
seleccionando las actividades y creando las situaciones de aprendizaje oportunas para que los alumnos construyan
y enriguezcan sus conocimientos previos.

Se ha de tener en cuenta que los planteamientos metodolégicos deben ser coherentes con los instrumentos de
evaluacion que se empleen para evaluar los criterios de evaluacion.

Como resultado de estas consideraciones, se plantea una metodologia que se fundamentaré en:

-- Las propias competencias especificas nos marcan las lineas maestras de la metodologia:
- Despertar la admiracion del alumno y su curiosidad.
- Hacerle tomar conciencia critica de los problemas sociales actuales.
- Darle criterios y procedimientos de busqueda, organizacion y evaluacion de informacién.
- Fomentar el hébito de lectura.
- Complementarlo con el didlogo y su respetuoso ejercicio en clase.
- Ensefar la relacion entre dialogo y democracia en sus aspectos civicos.
- Fomentar la pluralidad y la resolucién racional de las diferencias (consenso).
- Valorar las condiciones éticas del dialogo ideal.
- Defender cabalmente las propias tesis.
- Poner en relacion las cuestiones sociales con la vida y la experiencia personal del alumno.
- Fortalecer los valores de la democracia y los derechos humanos.

- Ser capaces de comprender sus emociones Yy las de los demas.

6.2. Agrupamientos

Normalmente los alumnos ocuparan su puesto habitual en el aula.

Agrupamientos distintos pueden usarse para:
- permitir que trabajen en grupos, (para realizar actividades, preparar debates, etc.).
- realizar presentaciones de trabajos ante sus compafieros.
- practicar el dialogo en torno a una cuestion.
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- realizar exdmenes o ejercicios escritos.
6.3. Organizacién de los espacios y del tiempo

El aula es el espacio normal de las clases.

Puntualmente, si la actividad lo requiere podrian asistir al aula Althia.

También se pueden agrupar las mesas puntualmente cuando haya que trabajar en grupo (para realizar
actividades, preparar debates, etc.).

6.4. Materiales y recursos didacticos

El libro de texto se referencia sera el de la editorial Santillana, “Educacién en valores civicos y éticos™: 2023. ISBN:
978-84-680-78-700.

Los alumnos llevaran el libro en versién digital, dentro del programa de digitalizacion de materiales curriculares al que
se incorpora el centro este afio.

A ello se ird afiadiendo el material (textos, articulos, actividades, etc.) que el profesor vaya necesitando para sus
clases, en funcién del desarrollo de la materia y de las clases, asi como de las dificultades, motivacion e interés
del alumnado de cada grupo.

Tal y como sefiala el articulo 2 del Decreto 85/2018, de 20 de noviembre, por el que se regula la inclusién
educativa del alumnado en la comunidad autonoma de Castilla-La Mancha: “se entiende como inclusion educativa
el conjunto de actuaciones y medidas educativas dirigidas a identificar y superar las barreras para el aprendizaje
y la participacion de todo el alumnado y favorecer el progreso educativo de todos y todas, teniendo en cuenta las
diferentes capacidades, ritmos y estilos de aprendizaje, motivaciones e intereses, situaciones personales, sociales
y economicas, culturales y linglisticas; sin equiparar diferencia con inferioridad, de manera que todo el
alumnado pueda alcanzar el maximo desarrollo posible de sus potencialidades y capacidades personales”.

Estas medidas pretenden promover, entre otras, la igualdad de oportunidades, la equidad de la educacion, la
normalizacién, la inclusion y la compensacion educativa para todo el alumnado.

El citado cuerpo normativo, en sus articulos de 5 a 15 expone las diferentes medidas que se pueden articular
para conseguir dar una respuesta adecuada a los alumnos, en funcion de sus necesidades, intereses y motivaciones.
Asi se contemplan:

Medidas promovidas por la Consejeria de Educacion (articulo 5): son todas aquellas actuaciones que permitan
ofrecer una educacién comin de calidad a todo el alumnado y puedan garantizar la escolarizacion en igualdad de
oportunidades, con la finalidad de dar respuesta a los diferentes ritmos, estilos de aprendizaje y motivaciones del
conjunto del alumnado. Entre ellas: los programas y las actividades para la prevencion, seguimiento y control del
absentismo, fracaso y abandono escolar, las modificaciones llevadas a cabo para eliminar las barreras de acceso
al curriculo, a la movilidad, a la comunicacion, cuantas otras pudieran detectarse, los programas, planes o
proyectos de innovacion e investigacion educativas, los planes de formacion permanente para el profesorado en
materia de inclusién educativa o la dotacion de recursos personales, materiales, organizativos y acciones
formativas que faciliten la accesibilidad universal del alumnado.

Medidas de inclusion educativa a nivel de centro (articulo 6): son todas aquellas que, en el marco del proyecto
educativo del centro, tras considerar el analisis de sus necesidades, las barreras para el aprendizaje y los valores
inclusivos de la propia comunidad educativa y teniendo en cuenta los propios recursos, permiten ofrecer una
educacion de calidad y contribuyen a garantizar el principio de equidad y dar respuesta a los diferentes ritmos,
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estilos de aprendizaje y motivaciones del conjunto del alumnado. Algunas de las que se recogen son: el desarrollo
de proyectos de innovacion, formacion e investigacién promovidos en colaboracién con la administracion
educativa, los programas de mejora del aprendizaje y el rendimiento, el desarrollo de la optatividad y la
opcionalidad. La distribucién del alumnado en grupos en base al principio de heterogeneidad o las adaptaciones
y modificaciones llevadas a cabo en los centros educativos para garantizar el acceso al curriculo, la participacion,
eliminando tanto las barreras de movilidad como de comunicacién, comprensidén y cuantas otras pudieran
detectarse.

Medidas de inclusion educativa a nivel de aula (articulo 7): las que como docentes articularemos en el aula
con el objetivo de favorecer el aprendizaje del alumnado y contribuir a su participacion y valoracion en la dinamica
del grupo-clase. Entre estas medidas, podemos destacar: las estrategias para favorecer el aprendizaje a través de
la interaccion, en las que se incluyen entre otros, los talleres de aprendizaje, métodos de aprendizaje cooperativo,
el trabajo por tareas o proyectos, los grupos interactivos o la tutoria entre iguales, las estrategias organizativas de
aula empleadas por el profesorado que favorecen el aprendizaje, como los bancos de actividades graduadas o la
organizacion de contenidos por centros de interés, el refuerzo de contenidos curriculares dentro del aula ordinaria
o la tutoria individualizada.

Medidas individualizadas de inclusion educativa (articulo 8): son actuaciones, estrategias, procedimientos y
recursos puestos en marcha para el alumnado que lo precise, con objeto de facilitar los procesos de ensefianza-
aprendizaje, estimular su autonomia, desarrollar su capacidad y potencial de aprendizaje, asi como favorecer su
participacion en las actividades del centro y de su grupo. Estas medidas se disefiaran y desarrollaran por el
profesorado y todos los profesionales que trabajen con el alumnado y contaran con el asesoramiento del
Departamento de Orientacion. Es importante subrayar que estas medidas no suponen la modificacion de elementos
prescriptivos del curriculo. Dentro de esta categoria se encuentran las adaptaciones de acceso al curriculo, las
adaptaciones metodoldgicas, las adaptaciones de profundizacion, ampliacion o enriquecimiento o la
escolarizacion por debajo del curso que le corresponde por edad para los alumnos con incorporacion tardia a
nuestro sistema educativo.

Medidas extraordinarias de inclusion (articulos de 9 a 15): se trata de aquellas medidas que implican ajustes
y cambios significativos en algunos de los aspectos curriculares y organizativos de las diferentes ensefianzas del
sistema educativo. Estas medidas estan dirigidas a que el alumnado pueda alcanzar el maximo desarrollo posible
en funcion de sus caracteristicas y potencialidades. La adopcion de estas medidas requiere de una evaluacion
psicopedagdgica previa, de un dictamen de escolarizacién y del conocimiento de las caracteristicas y las
implicaciones de las medidas por parte de las familias o tutores y tutoras legales del alumnado. Estas medidas
extraordinarias son: las adaptaciones curriculares significativas, la permanencia extraordinaria en una etapa,
flexibilizacion curricular, las exenciones y fragmentaciones en etapas post-obligatorias, las modalidades de
Escolarizacion Combinada o en Unidades o Centros de Educacién Especial, los Programas Especificos de
Formacion Profesional y cuantas otras propicien la inclusién educativa del alumnado y el maximo desarrollo de
sus potencialidades y hayan sido aprobadas por la Direccion General con competencias en materia de atencién a
la diversidad.

Cabe destacar que, como establece el articulo 23.2 del citado Decreto 85/2018, el alumnado que precise la
adopcién de medidas individualizadas o medidas extraordinarias de inclusion educativa, participaré en el conjunto
de actividades del centro educativo y seré atendido preferentemente dentro de su grupo de referencia.

A continuacién, abordamos actuaciones concretas en pro de la inclusién educativa, teniendo en cuenta las
caracteristicas del alumnado de nuestro grupo.

7.1. Medidas de inclusion adoptadas a nivel de aula

Estaran en funcion del alumnado y de las indicaciones del departamento de orientacion.
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7.2. Medidas de inclusion individualizadas

Estas medidas vendran aconsejadas por el Departamento de orientacion, en funcién de la informacion
disponible sobre los alumnos.

Estaras orientadas por las exigencias planteadas de los alumnos en cada curso y sus necesidades educativas.

Las mas comunes (TDH, TDA) se acompafiaran de refuerzos metodoldgicos, adaptacion de tiempos en los
gjercicios y exdmenes, situacion del alumno cerca del profesor, etc.

Ademas, habré que tener en cuenta la diversidad de intereses y capacidades de los alumnos. Las primeras se
desplegaran en la optatividad que se ofrece en las cuestiones de los diferentes ejercicios. Las segundas en la propia
concrecion de los saberes basicos minimos para obtener el aprobado en la materia.

En la etapa de Educaciéon Secundaria Obligatoria la educacién en valores debe de ser complementaria a los
contenidos curriculares o saberes basicos. Estos valores se afrontan en las diferentes materias/ambitos a través de
los propios criterios de evaluacion, debiéndose también incardinar con los proyectos de centro que los trabajan.
Los valores son los pilares en los que se asienta toda sociedad, por tanto, educar en valores debe de ser una tarea
transversal a los contenidos de las materias/ambitos. Su importancia radica en la necesidad de formar alumnos
gue sean capaces de desenvolverse de manera civica y democrética en la sociedad actual.

En Educacion en Valores Eticos y Civicos, todo es trasversal.

Se trata de potenciar los elementos esenciales de la democracia (libertad, igualdad, tolerancia, etc.), que
aparecen continuamente en los temas y en las clases. Asi como de fomentar las actitudes de respeto, tolerancia y
didlogo, propias de las mismas competencias especificas de la asignatura (amén de su contenido).

Estos valores se mantendran en las clases, a través del respeto a las personas e ideas.

Ademas, el contenido de la materia Educacion en Valores Eticos y Civicos se amolda perfectamente a los
proyectos del centro que tratan de mejorar los valores de los alumnos.

La evaluacion supone la recogida sistematica de informacion sobre el proceso de ensefianza y aprendizaje que
permite realizar juicios de valor encaminados a mejorar el propio proceso. Estos juicios de valor se realizan segin
Garcia Ramos (1989) a través de “‘una base de datos obtenidos por algin procedimiento, que en general podemos
denominar medida. Sin la medida no es posible evaluar”.

Coémo vamos a evaluar en la Educacion Secundaria Obligatoria aparece recogido a nivel normativo en el
articulo 28 de la LOE-LOMLOE. Se hace constar que la evaluacion serd continua, formativa e integradora
segun las distintas materias.

9.1. Qué evaluar: criterios de evaluacion

El Decreto 82/2022, de 12 de julio, en su articulo 16.3 sefiala que:

“En la evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado deberd tenerse en cuenta como referentes ultimos,
desde todas y cada una de las materias o &mbitos, la consecucion de los objetivos establecidos para la etapay el
grado de adquisicion de las competencias clave previstas en el Perfil de salida.

Asimismo, el apartado 4 de este mismo articulo refleja:
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“El caracter integrador de la evaluacion no impedird que el profesorado realice de manera diferenciada la
evaluacién de cada materia o &mbito teniendo en cuenta sus criterios de evaluacion. Esta evaluacion integradora
implica que desde todas y cada una de las materias 0 ambitos debera tenerse en cuenta la consecucién de los
objetivos establecidos para la etapa, el desarrollo correspondiente de las competencias previsto en el Perfil de
salida del alumnado”.

En consecuencia, se debe establecer un peso a los criterios de evaluacién, referentes a través de los cuales se
evaluaran las competencias especificas asociadas a ellos y por extensién sus descriptores operativos. A través de
estas competencias clave, desde cada asignatura, se contribuye a la consecucion del perfil de salida.

Esta concrecion del peso relativo de cada criterio de evaluacién (relacionado tanto con las competencias como
con los saberes basicos) se halla en la tabla del apartado 5.3.

Se debe tener en cuenta que en cada materia se tiene que determinar el nivel competencial del alumno, es
decir, el grado de adquisicion de cada competencia clave. Para ello habra que asociar la calificacién lograda en
cada competencia especifica o cada criterio de evaluacion con el peso correspondiente a cada descriptor operativo
con el que se relaciona la competencia especifica. En el ejemplo aludido se ha optado, para simplificar el célculo,
por repartir el peso global de la competencia especifica, por igual, entre los descriptores operativos que se le
vinculan. Esta es una alternativa, si bien se subraya que no es la Gnica que se puede adoptar, teniendo en cuenta
que hay que respetar el referente de evaluacion, que en todo caso ha de ser el criterio de evaluacion.

En la tabla anterior (apartado 5.3.) hemos incluido la relacién entre competencias de la materia, descriptores,
criterios de evaluacion y saberes basicos, asi como el peso relativo de estos descriptores. En la mayoria de los
casos, el porcentaje se ha repartido equitativamente (para simplificar el calculo), desviandose s6lo algunos
competencias y criterios para simplificar y también para resaltar ligeramente algunos que tienen especial
importancia para la formacion de un alumno de filosofia (como la argumentacion y el conocimiento de las tesis y
conceptos de los principales filosofos sobre las cuestiones estudiadas).

9.2. Cémo evaluar: instrumentos y procedimientos de evaluacion

El proceso de evaluacion de los alumnos es uno de los elementos mas importantes de la programacion
didéctica, porque refleja el trabajo realizado tanto por el docente como por el alumno en el proceso de ensefianza-
aprendizaje. Para ello debemos tener una informacion detallada del alumno en cuanto a su nivel de comprension
respecto a los saberes basicos y competencias especificas tratados en el aula.

Esta informacidn la obtendremos de los diferentes instrumentos que se emplearan a lo largo del curso para
poder establecer un juicio objetivo que nos lleve a tomar una decision en la evaluacién. Para ello los criterios de
evaluacion seran evaluados a través de instrumentos diversos.

Se deben definir los instrumentos por parte de cada departamento didactico, que se deben asociar a cada
criterio de evaluacion.

1. lectura de textos breves con noticias de actualidad; Todas las competencias especificas.

2. Resumen y sintesis de los mismos. Todas las competencias especificas.

3. Anadlisis y critica de noticias relevantes de actualidad. Todas las competencias especificas.

4. Realizar trabajos y monografias sobre un tema de interés. Todas las competencias especificas.
5. Buscar informacion bibliogréafica o informatica sobre determinados temas. Idem.

6. Exposicion en el aula de temas, debates o sintesis. Todas las competencias especificas.
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7. Ejercitarse en el didlogo donde se reconozcan las aportaciones de ambas partes y el valor de alcanzar
acuerdos (consenso). Todas las competencias especificas.

8. Dialogar en clase, saber expresar las propias opiniones y escuchar otras ideas. ldem.

9. Realizar dialogos por escrito en los participantes aportan y argumentan su tesis y argumentos. ldem.
10. Esforzarse por comprender otras ideas, respetando al otro. Todas las competencias especificas.

11. Contrastar ideas y aprender a sopesar sus pros y contras. Todas las competencias especificas.

12. Exponer tesis y teorias en examenes y ejercicios escritos. Todas las competencias especificas.

Obviamente, no en todas las evaluaciones serd necesario utilizar todos los instrumentos de evaluacion sefalados.

B Estos instrumentos (y sus criterios de evaluacién asociados se agruparan para la calificacion en
tres apartados:

A) Instrumentos vinculados a técnicas de rendimiento: pruebas escritas (criterios de evaluacion...
instrumentos 1.3, 1.5,2.1.,2.2.,2.4,25.,3.1,,3.2,3.3, 4).

B) Instrumentos vinculados a analisis y desempefio de tareas: lecturas y comentario de textos...
(criterios de evaluacion.... (instrumentos 1.1.,1.2., 1.3,,1.4.,2.1, 2.3, 2.6., 3.2.).

C) Instrumentos vinculados a técnicas de observacion del trabajo diario del alumno, tanto en el aula
como en clase (criterios de evaluacion... (instrumentos 1.1, 1.2, 2.1., 2.3, 2.4, 3.3, 4)

9.3. Cuando evaluar: fases de evaluacion

Teniendo en cuenta las pautas que guian la evaluacion del alumnado, continua, formativa e integradora, a lo
largo del curso se realizaran las siguientes evaluaciones:

Evaluacién inicial: al comienzo de cada unidad didactica se realizarad una evaluacion inicial del alumnado con el
fin de conocer el nivel de conocimientos de dicha unidad o tema.

Evaluacién continua: en base al seguimiento de la adquisicion de las competencias clave, logro de los objetivos
y criterios de evaluacion a lo largo del curso escolar la evaluacién sera continua.

Evaluacion formativa: durante el proceso de evaluacion el docente empleara los instrumentos de evaluacion para
gue los alumnos sean capaces de detectar sus errores, reportandoles la informacion y promoviendo un feed-back.

Evaluacioén integradora: se realiza en las sesiones de evaluacion programadas a lo largo del curso. En ellas se
compartird el proceso de evaluacion por parte del conjunto de profesores de las distintas materias del grupo
coordinados por el tutor. En estas sesiones se evaluara el aprendizaje de los alumnos en base a la consecucién de
los objetivos de etapa y las competencias clave.

Evaluacion final: de caracter sumativo y realizada antes de finalizar el curso para valorar la evolucién, el progreso
y el grado de adquisicion de competencias, objetivos y contenidos por parte del alumnado.

Autoevaluacion y coevaluacion: para hacer participes a los alumnos en el proceso evaluador. Se haran efectivas
a través de las actividades, trabajos, proyectos y pruebas que se realizaran a lo largo del curso y que se integraran
en las diferentes situaciones de aprendizaje que se definan.
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-- Habr4, pues, una evaluacion previa (casi siempre de carécter oral y asistematico) para detectar el grado de
conocimientos previos del alumnado respecto a ese tema. (Si es necesario se puede pasar algin cuestionario
previo).

Durante el desarrollo de las UD, se propondrén diversos ejercicios breves. Y al final de las mismas, algunas
cuestiones o trabajos escritos (tanto en clase como para casa). El examen tratard de centrase en la evaluacion de
los aspectos mas relevantes, no sélo en los conceptos basicos, sino sobre todo en los valores adquiridos por el
alumno. Fijandose también en su aplicacion (comentarios de textos sencillos, reflexiones, cuestiones de actualidad
0 debates en clase).

9.4. Evaluacion vy calificacion del proceso de aprendizaje: UUDD, final trimestral y final anual

- Criterios de calificacion Educacién en Valores Eticos y Civicos ° de ESO. Curso 2025 / 26:

- La evaluacion se haré por criterios de evaluacion. Hay cuatro para la materia.

- Cada actividad, cada “examen” o similar, llevara asociada el criterio de evaluacidn que desarrolla y, por tanto, contara
para la nota en funcién del porcentaje que este criterio tenga.

- Cada profesor ira indicando a sus alumnos qué saberes basicos se evallian con examen, ejercicios u otras tareas.
- En la programacion relacionaremos cada criterio de evaluacion con sus saberes correspondientes.

- En principio, todos los criterios contaran lo mismo, (hay cuatro, un 25% cada uno).

- Cada subcriterio de evaluacion sera también porcentuado en la programacién proporcionalmente.

- Habré al menos un examen por evaluacion, de caracter no memoristico. Los valores, la critica y la argumentacion
prevaleceran sobre las nociones teoricas.

- En las pruebas objetivas (sobre todo exdmenes) se procurara que las cuestiones reflejen los criterios de evaluacién de
cada una de las competencias especificas a calificar, con la valoracion porcentual programada. Esto se hara en la medida
de lo posible y dentro de lo razonable, pues el tiempo y las circunstancias que envuelven a cada prueba deben ser tenidas
en cuenta por el profesor al calificarla (i.e. no es lo mismo comentar un texto que desarrollar una cuestion).

- Tendra mucha importancia la actitud participativa, dialogante y respetuosa.

22 La calificacion global de la evaluacidn se calculara del modo siguiente:

Media ponderada de las competencias especificas tratadas, con los porcentajes que se reflejan en la tabla (supra). Para
valorar cada una de ellas se tendré en cuenta, sobre todo, la prueba objetiva y el trabajo diario.

32 Recuperacion:

- Se realizara una recuperacion por evaluacion.

- Ademas, habra una repesca al final del curso.

- En la prueba extraordinaria el alumno se examinara de las evaluaciones que tenga suspensas.
- Cada recuperacion ira acompafiada de su correspondiente Plan de recuperacion.

42 Calificacion final:

- Sera la media de las tres evaluaciones, matizada al alza o a la baja segun la trayectoria del alumno.

9.5. Recuperacién del proceso de aprendizaje:
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Se ha de tener en cuenta que se debe focalizar en los criterios de evaluacion no superados en la evaluacion
correspondiente. Asimismo, se destaca que no se puede limitar la calificacion que el alumno podrad obtener en este
proceso, ya que la evaluacion tiene caracter sumativo.

- Se realizaré una recuperacion por evaluacion. El alumno se enfrentaré a las competencias no superadas.

- Ademas, habra una repesca al final del curso, (justo antes de la evaluacion ordinaria de principios de junio); pero sélo
podrén presentarse a la misma aquellos alumnos que hayan aprobado al menos una evaluacion, (y excepcionalmente los
que estén muy cerca de ello), siempre que hayan ido realizando las tareas propuestas (ejercicios, actividades, etc.).

- En las recuperaciones se priorizaran los saberes mas importantes y operativos.

- Junto al examen de recuperacion los alumnos deberan entregar un plan de trabajo individualizado, que ayudara a la
recuperacion de la evaluacion con un 10% de la nota.

9.5. Evaluacion del proceso de ensefianza y de la practica docente

El articulo 9.7 del Decreto 8/2022, de 8 de febrero, por el que se regulan la evaluacién y la promocién
en la educacion primaria, asi como la evaluacién, la promocién y la titulacion en la educacién secundaria
obligatoria, el bachillerato y la formacion profesional en la comunidad autbnoma de Castilla-La Mancha,
sefiala que: “El profesorado evaluara tanto los aprendizajes del alumnado como los procesos de ensefianza
y su propia prdctica docente”

Como cada curso, y como cada reforma educativa, el profesor ird juzgando cémo los distintos
elementos del curriculo estan llegando al alumno, para revisar el proceso y tratar de mejorar su aplicacion.

Esto se hara en las reuniones de departamento (en el punto “marcha de las programaciones™); en los
informes trimestrales de analisis de los resultados académicos; y en la contribucién del departamento a la
“memoria final del curso”, incluyendo en su caso las “propuestas de mejora para el afio siguiente.”
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El modelo propuesto para la programacion de las Unidades didacticas sera el siguiente:

UD1 | TITULO JIPORALIZACION (mes y sesiones)

OBJETIVOS DIDACTICOS/APRENDIZAJE (si se establecen)
(relacionados con los de etapa)

SABERES BASICOS

COMPTENCIAS ESPCIFICAS CRITERIOS DE DESCRIPTORES OPERATIVOS DE
EVALUACION LAS COMPETENCIAS CLAVE

INSTRUMENTOS DE EVALAUCION

| |

IDAS DE INCLUSION EDUCATIVA INDIVIDUALIZADAS (ejemplo de actividades de refuerzo y ampliacion)

SITUACIONES DE APRENDIZAJE, ACTIVIDADES Y RECURSOS

Los saberes basicos del curso se estructurardn en los siguientes Unidades Didacticas:
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En el libro de texto de la materia, los saberes basicos se agrupan en las siguientes unidades didacticas:

12 ¢Hacemos lo correcto?

22 T4, yo, nosotros.

32 Un mundo conectado.

42 La convivencia.

52 Derechos y democracia.

62 Por un mundo mas justo.
79 Iguales y diferentes.

82 Un mundo para vivir.

92 Un planeta para compartir.

B Cada una de estas Unidades Didacticas ird asociada a sus correspondientes competencias, descriptores
y saberes basicos segln la tabla expuesta supra, y segun precisa mas en detalle el propio indice del libro de texto
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Una parte esencial de la ensefianza de la filosofia es la lectura, tanto en realizacion de comentarios de texto,
como en la proposicion de lecturas de autores filoséficos o de articulos de prensa.

Los comentarios de texto acompafiaran a todos los temas, al menos como ejemplo de los principales saberes.

Las lecturas de libros de filosofia, seran sélo voluntarias. Se recomendaran al alumno que se interese por ello y quiera
profundizar. Pero hoy por hoy, resultan casi siempre poco asequibles por la dificultad del lenguaje y por la falta de
tiempo que el curriculo y el aluvion de examenes y trabajos que soportan los alumnos.

-- En cualquier caso, seguiremos las directrices del Plan de lectura que esta elaborando el centro. Que contiene las
siguientes indicaciones:

Regulacion: Orden 169/2022, de 1 de septiembre, de la Consejeria de Educacion, Cultura y Deportes, por la
que se regula la elaboracién y ejecucion de los planes de lectura de los centros docentes de Castilla-La Mancha
(DOCM de 09/09/2022).

El plan de lectura del IES “Parque Lineal” trata de ser un documento sencillo y operativo, con objetivos,
contenidos, metodologias, medidas organizativas y estrategias que persiguen, como fin dltimo, el fomento de la lectura
y la mejora en la competencia lectora de todo el alumnado, en todas las lenguas que imparte el centro.

El plan de lectura de centro forma parte del Proyecto Educativo y las acciones y actividades se recogen en la
PGA del curso.

Todos los docentes, de todas las etapas educativas, 10 son de lectura y su participacion e implicacion asegura
la integracion del curriculo en el plan de lectura y la incorporacion de cualquier saber basico sea cual sea el &rea o la
materia. Es responsabilidad de todo el profesorado la inclusion de los objetivos y contenidos del plan de lectura en
sus programaciones de aula para asegurar la mejora de la competencia lectora, el habito lector y el placer de leer.

Programaciones didacticas: Las decisiones metodoldgicas y de evaluacién relativas al desarrollo de la
competencia lectora deben reflejarse de manera coherente en las programaciones didacticas de todas las éareas,
materias, &mbitos y mddulos.

Entendida la lectura como herramienta clave para el aprendizaje se configura como una responsabilidad
compartida por todo el profesorado, en todas y cada una de sus areas, materias, &mbitos y médulos con unas estrategias
metodoldgicas especificas, y compartida con la comunidad educativa, por consiguiente, asi debe quedar reflejado en
el Proyecto Educativo.

Los Departamentos seleccionaran los saberes béasicos del &rea/materia/mddulos que sirvan de referente
para la elaboracién de los materiales del plan de lectura, con la intencién de reforzar especialmente el dominio
de las técnicas de lectura y mejorar la comprensidn lectora.

Para ello se seleccionaran materiales y actividades como:

o Textos breves, periodisticos, literarios, histdricos, relacionados con el lenguaje matematico
y con la ciencia y la tecnologia; textos relacionados con el mundo del arte, con la Mdsica,
con las TIC, etc.

o Cuestionarios de expresion oral, tales como resimenes de textos vistos, exposiciones orales
de trabajos, presentaciones, etc.

o Lecturaenvoz alta.

o Visionado de peliculas relacionadas con el mundo del libro o versiones de obras literarias
previamente leidas.

o Aprender a buscar en internet.
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o Trabajar en proyectos (artisticos, musicales, etc.) y contextualizar las lecturas.

Trabajar la comprension lectora supone formular preguntas, contrastar hipdtesis, localizar sin6nimos y
antonimos; utilizar estrategias para deducir el significado de las palabras a partir del contexto externo o de su estructura
interna, uso de estrategias de aprendizaje (subrayado, esquemas, mapas conceptuales, graficos, etc.) para identificar
la estructura del texto y localizar ideas principales, utilizar preguntas guiadas sobre lo leido que ayuden al alumno en
la comprension (comentario guiado), interpretar los textos y reflexionar sobre ellos (hacer comentarios criticos y
valoraciones sobre los textos), etc.

Las lecturas seleccionadas careceran de prejuicios culturales, estereotipos sexistas o discriminatorios.

El plan de lectura va a contener actividades para trabajar cada uno de los cinco blogues de contenidos:

1) Aprender a leer. Se trata de utilizar la lectura comprensiva como herramienta para obtener
informacion de distintas fuentes. Se propone leer en clase textos especializados de las distintas areas,
materias y modulos para trabajar la comprension lectora: extraer la informacion e interpretar textos;
leer en voz alta, mejorar la fluidez lectora, etc. Es clave para la comprension. Las distintas areas,
materias y mddulos aportan vocabulario especifico que es crucial para el desarrollo de la comprension.

2) Leer para aprender. Se trata de acceder a la informacion a través de la lectura. Se propone que el
alumnado realice actividades diversas en las que recopile, seleccione, comprenda e interprete la
informacién para emplear toda esa informacion. Se pretende potenciar la integracion de la lectura
guiada en la dindmica de la clase y leer textos en formatos diferentes.

3) El placer de leer. Se trata de fomentar el h&bito y el gusto por la lectura. Cada departamento
recomendara lecturas a su alumnado (diversas, relacionadas con la materia, literarias, etc.).

4) El alumno como autor. El objetivo es producir textos escritos en diferentes formatos para construir
conocimientos. Una actividad puede consistir en escribir resimenes de lecturas de multiples fuentes.

5) El lenguaje oral. Se trata de producir textos orales planificados dirigidos a iguales. Por ejemplo,
exposiciones orales de trabajos previamente escritos (0 presentaciones).

La mejora de la competencia lectora lleva consigo la mejora de los resultados del alumnado.

Las actividades y la temporalizacion asi como el seguimiento y evaluacién del plan de lectura se detallaran en la
redaccidn final del plan de lectura de centro.

Pagina 31 de 174



.....

Castilla-La Mancha Guia para la elaboracion de la programacion didactica

Grupo de trabajo del Area de Evaluacion, Planificacion y Organizacion Escolar
del Servicio de Inspeccion de Educacion de la Delegacion Provincial de Educacion, Cultura y Deportes de Albacete

Programacion de Filosofia de 4° de ESO
Optativa

Curso 2025 / 2026

IES PARQUE LINEAL. ALBACETE

Pagina 32 de 174



Castilla-La Mancha Guia para la elaboracion de la programacion didactica

Grupo de trabajo del Area de Evaluacion, Planificacion y Organizacion Escolar
del Servicio de Inspeccion de Educacion de la Delegacion Provincial de Educacion, Cultura y Deportes de Albacete

indice

I.Indice.......cooviieiiiiiiiii..

2. Consideraciones generales............. 4

Marco Normativo...........oeeeenene... 4
Contextualizacion.......................... 4

3. Objetivos de etapa............ceeeeenne 5

4. Competencias clave. Contribucion de lamateria........................... 6

5. Saberes basicos. Competencias especificas y criterios de evaluacion....8

5.1. Saberes basiCoS......ccovunnnnnn. 8
5.2. Competencias especificas............. 9
5.3. Criterios de evaluacion................ 10

5.4. Relacidn entre saberes basicos, competencias especificas, descriptores y criterios de evaluacion..11
5.5. Unidades didéacticas................... 16

5.6. Secuenciacion y temporalizacion....16

6. Metodologia didactica................... 16

6.1. TActicas. 6.2. Agrupamientos. 6.3. Espacios y tiempos. 6.4. Materiales y recursos didacticos.

7. Medidas de inclusion educativa........... 18

7.1 En el aula. 7.2. Individualizadas.........

8. Elementos transversales...................... 20
9. Evaluacion.............ccooooiiiiiiiin, 21
9.1. Criterios de evaluacion..................... 21
9.2. Instrumentos de evaluacion.................22
9.3. Fases de la evaluacion....................... 23
9.4. Criterios de calificacion. ................... 24

9.5. Evaluacion del proceso de ensefianza......25

10. Unidades didacticas.................c.oeeeee. 26
11. Plan de actividades complementarias....... 28
12.Plande lectura...........c.cooeviiiniinnnn... 28
13. Situaciones de aprendizaje.................... 26

Pagina 33 de 174



e

Castilla-La Mancha Guia para la elaboracion de la programacion didactica

Grupo de trabajo del Area de Evaluacion, Planificacion y Organizacion Escolar
del Servicio de Inspeccion de Educacion de la Delegacion Provincial de Educacion, Cultura y Deportes de Albacete

Pagina 34 de 174



Castilla-La Mancha Guia para la elaboracion de la programacion didactica

Grupo de trabajo del Area de Evaluacion, Planificacion y Organizacion Escolar
del Servicio de Inspeccion de Educacion de la Delegacion Provincial de Educacion, Cultura y Deportes de Albacete

2.1. Marco Normativo.

El ordenamiento juridico que nos resulta de aplicacion en nuestro ambito profesional como docentes emana
del derecho fundamental a la educacion, recogido en el articulo 27 de la Constitucion Espariola de 1978, y que
se concreta en la siguiente normativa, ordenada jerarquicamente, en base a los preceptos que enuncia el articulo
9.3 de nuestra carta magna:

Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién 2/2006%, BOE de 4 de mayo), modificada por la Ley
Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se Modifica la Ley Organica de Educacion® (en adelante LOE-
LOMLOE) (BOE de 29 de diciembre).

Real Decreto 732/1995, de 5 mayo, por el que se establecen los derechos y deberos de los alumnos y las
normas de convivencia en los centros (BOE de 2 de junio).

Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenacion y las ensefianzas minimas de la
Educacion Secundaria Obligatoria (BOE de 30 de marzo).

Toda esta normativa, de caracter basico, se concreta en nuestra Comunidad Auténoma, fundamentalmente,
en la legislacion que se enuncia a continuacion:

Ley 7/2010, de 20 de julio, de Educacion de Castilla-La Mancha (en adelante LECM) (DOCM de 28 de julio).

2.2. Contextualizacién

El desarrollo de esta programacion tiene en consideracion el Proyecto Educativo de centro, documento
programatico que define su identidad, recoge los valores, y establece los objetivos y prioridades en coherencia
con el contexto socioeconémico y con los principios y objetivos recogidos en la legislacion vigente. El
Proyecto Educativo y las programaciones didacticas desarrollan la autonomia pedagdgica del centro educativo
de acuerdo con lo establecido en los articulos 121 de la LOE-LOMLOE y 102 de LECM.

A titulo de ejemplo se citan algunas de las prioridades que se pueden establecer en dicho documento, y
que se integran en la programacién didactica:

Pluralismo y valores democraticos: respetamos la pluralidad de ideologias y defendemos la libertad de cada
persona y sus convicciones, estimulando los valores de una sociedad democratica y no permitiendo actitudes
racistas y discriminatorias por razones ideoldgicas, religiosas, de sexo, por padecer limitaciones fisicas o
psiquicas, socioeconémicas y culturales. Transmitimos a los alumnos/as los valores basicos de respeto hacia
uno mismo y a los demas, favoreciendo una convivencia no violenta. Estos principios tienen relacion directa
con el Plan de Convivencia del centro.

Coeducacion: la coeducacion es una actitud y un valor. Significa la voluntad expresa de educar en la igualdad,
sin discriminaciones por razén de sexo. No consiste solo en tener alumnos/as en una misma aula, sino en
intentar, a través de la ensefianza, superar las barreras diferenciadoras de los papeles entre hombres y mujeres.
La coeducacion no solamente va dirigida a los alumnos/as, sino que se hace extensible a todos los componentes
de la comunidad educativa.

4 En adelante LOE.
5 En adelante LOMLOE.
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Integracion: el centro garantiza la plena integracion del alumnado en el proceso educativo que se desarrolla
en él. Para ello atiende especialmente al alumnado que, bien por padecer limitaciones fisicas y/o psiquicas, o
bien por su situacidon social, econdmica, cultural, racial, religiosa, etc., presenten dificultades de aprendizaje o
de relaciones interpersonales.

Orientacién académica y profesional y atencion psicopedagdgica: el centro debe establecer los canales y
estructuras necesarias para que, tanto el departamento de Orientacion, como los tutores y el resto de
profesores/as coordinados por ellos, garanticen la atencion psicopedagdgica y el asesoramiento del alumnado
en relacion con su futuro profesional y académico.

Nuevas tecnologias. Proyectos TIC: el centro utiliza e incorpora, con especial preferencia, instrumentos
educativos basados en las nuevas tecnologias. Se trata de hacer un centro que, no olvidando los instrumentos
tradicionales de transmision de conocimientos, incorpore los modernos avances tecnoldgicos, para conseguir
gue los procesos de ensefianza-aprendizaje familiaricen a los alumnos/as con los avances del mundo
contemporaneo. Este planteamiento se conecta con el Plan Digital de centro.

Actividades complementarias y extraescolares: es una caracteristica esencial del centro favorecer las
actividades complementarias y extraescolares, sin olvidar que deben suponer un complemento de las tareas
educativas que en él se desarrollan.

Relacién con el entorno: el centro esta dispuesto a colaborar en actividades culturales, Iudicas, de ocio, etc.,
que, con fines educativos, se organicen en su entorno.

3. OBJETIVOS

Los objetivos, que responden el “para qué” de la accion educativa, son elementos de suma importancia en
el proceso de ensefianza y aprendizaje porque expresan el conjunto de metas que pretendemos alcanzar con
nuestros alumnos; son susceptibles de observacion y evaluacién. La LOE-LOMLOE, en su articulo 2, apartado
1) establece como uno de los fines:

“La capacitacion para garantizar la plena insercion del alumnado en la sociedad digital y el aprendizaje
de un uso seguro de los medios digitales y respetuoso con la dignidad humana, los valores constitucionales,
los derechos fundamentales y, particularmente, con el respeto y la garantia de la intimidad individual y
colectiva”.

Asi planteamos:
3.1. Objetivos de generales de etapa

Partiendo de los principios y fines que los articulos 1y 2 de la LOE-LOMLOE precepttan, los objetivos
de la ESO se concretan en el articulo 23 de este cuerpo normativo.

Objetivos de la ESO:

Decreto 82/2022, de 12 de julio, por el que se establece la ordenacion y el curriculo de Educacion
Secundaria Obligatoria en la comunidad autonoma de Castilla-La Mancha. [2022/6659]

Articulo 7 Objetivos. La Educacion Secundaria Obligatoria contribuira a desarrollar en los alumnos y las
alumnas las capacidades que les permitan:

a) Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el respeto a las demas personas,
practicar la tolerancia, la cooperacion y la solidaridad entre las personas y grupos, ejercitarse en el didlogo
afianzando los derechos humanos como valores comunes de una sociedad plural y prepararse para el ejercicio
de la ciudadania democratica.
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b) Desarrollar y consolidar habitos de disciplina, estudio y trabajo individual y en equipo como condicion
necesaria para una realizacion eficaz de las tareas del aprendizaje y como medio de desarrollo personal.

¢) Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y oportunidades entre ellos. Rechazar
los estereotipos que supongan discriminacion entre hombres y mujeres.

d) Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los ambitos de la personalidad y en sus relaciones con las
demas personas, asi como rechazar la violencia, los prejuicios de cualquier tipo, incluidos los derivados por
razén de distintas etnias, los comportamientos sexistas y resolver pacificamente los conflictos.

e) Desarrollar destrezas bésicas en la utilizacion de las fuentes de informacion para, con sentido critico,
adquirir nuevos conocimientos. Desarrollar las competencias tecnoldgicas basicas y avanzar en una reflexién
ética sobre su funcionamiento y utilizacién.

f) Concebir el conocimiento cientifico como un saber integrado, que se estructura en distintas disciplinas,
asi como conocer y aplicar los métodos para identificar los problemas en los diversos campos del conocimiento
y de la experiencia.

g) Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la participacion, el sentido critico, la
iniciativa personal y la capacidad para aprender a aprender, planificar, tomar decisiones y asumir
responsabilidades.

h) Comprender y expresarse en la lengua castellana con correccién, tanto de forma oral, como escrita,
utilizando textos y mensajes complejos, e iniciarse en el conocimiento, la lectura y el estudio de la literatura.

1) Comprender y expresarse en una 0 mas lenguas extranjeras de manera apropiada, aproximandose a un
nivel A2 del Marco Comun Europeo de Referencia de las Lenguas.

j) Conocer, valorar y respetar los aspectos basicos de la cultura y la historia de Espafia, y especificamente
de Castilla-La Mancha, asi como su patrimonio artistico y cultural. Este conocimiento, valoracion y respeto se
extendera también al resto de comunidades auténomas, en un contexto europeo y como parte de un entorno
global mundial.

k) Conocer y aceptar el funcionamiento del propio cuerpo y el de los otros, respetar las diferencias, afianzar
los héabitos de cuidado y salud corporales e incorporar la educacién fisica y la practica del deporte para
favorecer el desarrollo personal y social. Conocer y valorar la dimension humana de la sexualidad en toda su
diversidad. Valorar criticamente los habitos sociales relacionados con la salud, el consumo, el cuidado, la
empatia y el respeto hacia los seres vivos, especialmente los animales, y el medio ambiente, contribuyendo a
su conservacién y mejora.

1) Conocer los limites del planeta en el que vivimos y los medios a su alcance para procurar que los recursos
prevalezcan en el espacio el maximo tiempo posible, abandonando el modelo de economia lineal seguido hasta
el momento y adquiriendo habitos de conducta y conocimientos propios de una economia circular.

m) Apreciar la creacion artistica y comprender el lenguaje de las distintas manifestaciones artisticas,
utilizando diversos medios de expresion y representacion, conociendo y valorando las propias castellano-
manchegas, los hitos y sus personajes y representantes mas destacados.

El perfil de salida se convierte en el elemento nuclear de la nueva estructura curricular, que se conecta con
los objetos de etapa.

Programamos por competencias con el fin de dotar a los alumnos de una serie de destrezas que les permitan
desenvolverse en el siglo XXI.

Con este planteamiento, la Recomendacion del Consejo de 22 de mayo de 2018 (Diario Oficial de la Union
Europea de 4 de junio de 2018) invita a los Estados miembros a la potenciacion del aprendizaje por
competencias, entendidas como una combinacién de conocimientos, capacidades y actitudes adecuadas al
contexto.
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El Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, y el Decreto 82/2022, de 12 de julio, adoptan la denominacion
de las competencias clave definidas por la Unién Europea. Asi, los articulos 11 de dichas normas (Real Decreto
217/2022, de 29 de marzo, y del Decreto 82/2022, de 12 de julio) establecen que las competencias clave son:

a) Competencia en comunicacion lingistica.

b) Competencia plurilingie.

¢) Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria.
d) Competencia digital.

e) Competencia personal, social y de aprender a aprender.

f) Competencia ciudadana.

g) Competencia emprendedora.

h) Competencia en conciencia y expresion culturales.

Para alcanzar estas competencias clave se han definido un conjunto de descriptores operativos, partiendo
de los diferentes marcos europeos de referencia existentes. Los descriptores operativos de las competencias
clave constituyen, junto con los objetivos de la etapa, el marco referencial a partir del cual se concretan las
competencias especificas de cada ambito o materia.

Del mismo modo, el apartado 2 del articulo 11 de estos cuerpos normativos, define el perfil de salida del
alumnado al término de la ensefianza basica como las competencias clave que el alumnado debe haber
adquirido y desarrollado al finalizarla. De igual modo, contempla que constituye el referente ultimo del
desempefio competencial, tanto en la evaluacion de las distintas etapas y modalidades de la formacion basica,
como para la titulacién de Graduado en Educacién Secundaria Obligatoria y fundamenta el resto de decisiones
curriculares, asi como las estrategias y orientaciones metodoldgicas en la practica lectiva.

El perfil de salida parte de una vision a la vez estructural y funcional de las competencias clave, cuya
adquisicion por parte del alumnado se considera indispensable para su desarrollo personal, para resolver
situaciones y problemas de los distintos ambitos de su vida, para crear nuevas oportunidades de mejora, asi
como para lograr la continuidad de su itinerario formativo y facilitar y desarrollar su insercion y participacion
activa en la sociedad y en el cuidado de las personas, del entorno natural y del planeta.

La vinculacion entre los descriptores operativos y las competencias especificas propicia que de la
evaluacion de estas Ultimas pueda colegirse el grado de adquisicion de las competencias clave definidas en el
perfil de salida y, por tanto, la consecucidn de las competencias y objetivos previstos para la etapa.

Pero, ¢como contribuye la materia de Filosofia de 4° al logro de estas competencias por parte de los
alumnos? Lo analizamos en el siguiente epigrafe.

4.1. Contribucion de la materia a la consecucion de las Competencias Clave.

La materia Filosofia de 4° ESO es optativa para el alumnado del itinerario de humanidades y sociales, y
por tanto tiene como objetivo dar a estos alumnos una formacion centrada en estas competencias: la a)
competencia en comunicacion linglistica, €) competencia personal y social, y f) competencia ciudadana.

Claramente, las competencias especificas de la matera lo muestran. 1) Buscar informacion, 2) argumentar
3) dialogar, y 5) plantear problemas éticos y politicos del mundo actual.

En general, el ejercicio de la filosofia, como amor a la sabiduria, tiene que ver con las competencias que
tratan de que el alumno aprenda a expresar sus ideas correctamente, sea capaz de escuchar las de otros,
argumentar las suyas y valorar las ajenas, mostrando disposicion para llegar a acuerdos que posibiliten la
convivencia civica y potenciando la capacidad del alumno de llegar a ser ciudadanos insertos en una
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democracia participativa. Para ella, la materia proporciona un amplio espectro de temas relacionados con los
principales problemas morales y sociales que tiene planteada nuestra sociedad.

5.1. Saberes basicos

El articulo 6 de la LOE-LOMLOE, incluye los contenidos como uno de los elementos del curriculo. El
Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, integra estos contenidos en lo que denomina saberes basicos,
definiendo los mismos en el articulo 2.e como: “conocimientos, destrezas y actitudes que constituyen los
contenidos propios de una materia 0 ambito cuyo aprendizaje es necesario para la adquisicion de las
competencias especificas”. Es decir, los saberes basicos posibilitaran el desarrollo de las competencias
especificas de cada materia a largo de la etapa. En la misma linea se pronuncia el Decreto 82/2022, de 12 de
julio.

-- Saberes bésicos.

Saberes basicos.

A. El nacimiento de la filosofia: el paso del mito al logos. - Qué es la filosofia. - Disciplinas filosoficas. - El
dialogo argumentativo y sus amenazas: falacias y negacionismos, entre otras.

B. El ser humano: antropologia, psicologia y sociologia. - Monismos versus dualismos. - Naturaleza y cultura.
- Individuo y sociedad. - Determinismo y libertad. - Genética y ambiente. - Bioconservadurismo versus
transhumanismo.

C. Etica y problemas éticos de nuestro tiempo. - Qué es la ética. - Principales corrientes éticas. - El principio
de responsabilidad. - La bioética. - La ética ambiental. - Eticas profesionales: ética médica, ética de los
negocios, ética periodistica, ética juridica, entre otras. - La tolerancia y sus amenazas: machismo, homofobia,
racismo, xenofobia, aporofobia, entre otras.

D. Politica y problemas politicos de nuestro tiempo. - Qué es la politica. - Animal politico versus
contractualismo. - Las diferentes formas de gobierno. - Justicia y derecho. - Los derechos humanos y su
actualizacion. - Problemas politicos internacionales: globalizacion, migraciones, narcotrafico, prostitucion,
cambio climéatico, armamentismo, guerras, trata de personas, entre otros. - EI feminismo y la brecha de género.
- La democracia y sus amenazas: demagogia, corrupcion, autoritarismo, totalitarismo, entre otras.

5.2. Competencias especificas

En el curriculo las competencias especificas son: “desempefios que el alumnado debe poder desplegar en
actividades o en situaciones cuyo abordaje requiere de los saberes basicos de cada materia o &mbito. Las
competencias especificas constituyen un elemento de conexion entre, por una parte, el Perfil de salida del

»»

alumnado, y por otra, los saberes basicos de las materias o ambitos y los criterios de evaluacion”.

Estas competencias especificas estan incluidas en el Anexo Il del Decreto 82/2022, de 12 de julio, para
cada asignatura.

- Competencias especificas de la materia Filosofia de 4° de ESO:
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Competencias especificas:

1. Buscar, analizar, producir y transmitir informacion relativa a cuestiones filosoficas, a partir del empleo
contrastado y seguro de fuentes y de procedimientos elementales de investigacién y comunicacion, para
desarrollar una actitud indagadora, autdnoma y creativa en el ambito de la reflexion filosofica. La investigacion
filosofica requiere del habito de la lectura, del anélisis y comentario de textos, asi como de la critica filosofica
de las fuentes y de sus contenidos, sean escritos u orales, de caracter textual o audiovisual, y sean o no de
género estrictamente filoséfico. EIl objetivo es que el alumnado, a través de preguntas, exposiciones,
disertaciones, dilemas y debates, aborde los problemas filosoficos y adquiera una compresién bésica e
informada que le permita dialogar y argumentar, con criterio propio y de acuerdo con su madurez personal.
Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CCL2,
CCL3, STEML1, CD1, CD3, CPSAAS5, CC3, CE3.

2. ldentificar problemas y formular preguntas acerca de la naturaleza humana, del sentido de la realidad y de
la existencia, a partir del analisis e interpretacion de textos y otras formas de expresion filoséfica y cultural,
asi como la necesidad de afrontarlas, para desarrollar una vida reflexiva y consciente. La actividad filoséfica
parte del asombro ante el hecho mismo de la existencia y las diversas preguntas que de él se derivan. Esta
actitud interrogante requiere de un lenguaje especifico y de un acervo cultural que facilite al alumnado la
adquisicion, comprension y analisis de sus inquietudes vitales y existenciales. El objetivo principal es que el
alumnado tome plena consciencia de la relevancia y la proyeccion universal de estas cuestiones, asi como del
uso de elementos culturales que le permitan un juicio critico, autbnomo y reflexivo. Esta competencia
especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL2, CPSAA2, CC1, CC3, CCEC1.

3. Reconocer, usar y valorar las normas y pautas de la argumentacion y del dialogo filoséficos, mediante la
identificacion, andlisis y aplicacién de las mismas, con rigor y en distintos soportes, tanto en la construccion y
exposicion de argumentos como en el ejercicio del didlogo con los demas, para evitar dogmatismos, falacias y
sesgos cognitivos. Los procedimientos de argumentacion son una condicidn para pensar y comunicarse con
rigor, tanto en el &mbito filoséfico como en el cientifico, y en la vida cotidiana. El objetivo es que el alumnado
reconozca argumentos bien formados y sepa distinguirlos de las falacias, sesgos y prejuicios en diferentes
entornos comunicativos. Ademas, es necesario que el alumnado adquiera el compromiso con la verdad y sea
respetuoso con todas las ideas y posiciones racionalmente sostenibles. Esta competencia especifica se conecta
con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CCL5, STEML1, CCs3.

4. Practicar el ejercicio del dialogo filosofico de manera critica, tolerante y empatica, interiorizando las pautas
éticas y formales que este requiere, mediante la participacion en actividades grupales y a través del
planteamiento dial6gico de las cuestiones filosoficas, para promover el contraste e intercambio de ideas y el
gjercicio de una ciudadania activa y democratica. El dialogo filoséfico supone tanto el rigor racional como la
aceptacion del pluralismo ideoldgico y la actitud respetuosa y empatica hacia aquellas personas con las que
disentimos, sin dejar de buscar por ello un posible consenso. La practica del didlogo se rige por los principios
de cooperacion, honestidad y generosidad hermenéutica, la cual conlleva la aceptacion de la propia ignorancia,
la incertidumbre y la actitud critica. Ademas, se caracteriza por ser abierto e inconcluso, lo que lo hace
imprescindible para la indagacion filoséfica, junto con el ejercicio activo y democrético de la ciudadania. Esta
competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CCL5, STEM1,
CPSAA4, CC2, CC3, CCECL1, CCEC4.

5. Adquirir una perspectiva interdisciplinar y global, méas alla de la cosmovision occidental, en el planteamiento
de problemas éticos y politicos de actualidad, analizando sus multiples aspectos, desde la perspectiva
fundamental de la filosofia, para poder tratar cuestiones complejas, de modo critico, creativo y transformador,
y desarrollar la autonomia de juicio, ademas de promover actitudes y acciones, civica y éticamente,
consecuentes. La filosofia contribuye al logro de un entendimiento integral, global e interdisciplinar de
cuestiones éticas y politicas de actualidad, asi como de aquellos acontecimientos de incidencia global que
condicionan hoy nuestra vida. La naturaleza compleja y global de las cuestiones bioéticas, ecoldgicas,
ecosociales, de los procesos econémicos y politicos, de los fendémenos ligados al desarrollo tecnoldgico y la
digitalizacion del entorno, entre otras, pueden entenderse a traves de un analisis en el que se integren datos y
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explicaciones de naturaleza antropoldgica, ética y politica. Se trataria de promover en el alumnado una
comprension compleja de cuestiones y problemas de naturaleza global, que le permitan afrontar con espiritu
critico y transformador los retos del siglo XXI. Esta competencia especifica se conecta con los siguientes
descriptores del Perfil de salida: CCL2, CCL3, CPSAAS5, CC1, CC3, CC4, CCEC1.

5.3. Criterios de evaluacion

El articulo 2.d del Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo define los criterios de evaluacion como:
“referentes que indican los niveles de desempefio esperados en el alumnado en las situaciones o actividades
a las que se refieren las competencias especificas de cada materia 0 &mbito en un momento determinado de
su proceso de aprendizaje”. Esta misma definicion se recoge en el articulo 2.d del Decreto 82/2022, de 12 de
julio.

Estos criterios de evaluacion estan incluidos en el Anexo Il del Decreto 82/2022, de 12 de julio, para cada
asignatura.

-- Criterios de evaluacion de la materia Filosofia de 4° de ESO:

Criterios de evaluacion.

Competencia especifica 1.

1.1. Demostrar un conocimiento practico de los procedimientos elementales de la investigacion filoséfica, a
través de la identificacion de fuentes fiables, la busqueda eficiente y segura de informacidn, tanto digitalmente
como a través de medios mas tradicionales.

1.2. Desarrollar una actitud indagadora, autonoma y activa en el &mbito de la reflexion filos6fica, mediante el
disefio y elaboracidn de trabajos de investigacion, disertaciones, dilemas morales, comentarios de texto u otros.

Competencia especifica 2.

2.1. Reconocer la radicalidad y trascendencia de los problemas filoséficos, mediante la formulacién,
reconocimiento y analisis de los mismos, a través del trabajo con textos y otros medios de expresion, tanto
filosofica como literaria, histdrica, cientifica, artistica o de cualquier otro ambito cultural.

Competencia especifica 3.

3.1. Construir argumentos, orales y escritos, acerca de problemas filoséficos de nuestro tiempo, mediante el
uso de normas logicas y argumentativas.

3.2. Reconocer y evitar dogmatismos, falacias y sesgos como contenidos de opiniones, ideas y creencias,
comprendiendo la naturaleza de los mismos.

Competencia especifica 4

4.1. Reconocer la importancia de la cooperacion, el compromiso con la verdad, el respeto a la pluralidad, la
diversidad y el rechazo de toda actitud discriminatoria o arbitraria, en la practica argumentativa y el dialogo
con los demas, analizando conflictos actuales que afectan a la realidad de nuestro tiempo y discriminando las
falacias y errores argumentativos en las informaciones de los medios de comunicacion.

4.2. Promover el contraste e intercambio de ideas y el ejercicio de una ciudadania activa y democratica,
participando en actividades grupales y del di&logo racional, respetuoso, abierto y constructivo, acerca de
cuestiones y problemas filosoficos actuales.
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Competencia especifica 5

5.1. Afrontar temas complejos de cardcter fundamental y de actualidad ética y politica, de modo
interdisciplinar y transformador, utilizando conceptos e ideas desde una perspectiva filosofica critica.

5.2. Desarrollar el propio juicio y la autonomia moral mediante el anlisis filosofico de problemas éticos y
politicos fundamentales y de actualidad, argumentando, exponiendo y sometiendo al dialogo con los demas
las propias tesis al respecto.

5. Relacién competencias, saberes y criterios

Definidos estos elementos del curriculo, es importante resefiar que los saberes basicos, las competencias
especificas y los criterios de evaluacion se relacionen entre si, teniendo en cuenta lo contemplado en el anexo
Il del citado Decreto 82/2022, de 12 de julio (a desarrollar por cada departamento didactico). Ademas, cada
una de las competencias especificas debe conectarse con sus descriptores operativos, lo que permitird obtener
el perfil competencial del alumnado.
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5.4. Organizacion de los saberes bésicos, competencias especificas, criterios de evaluacion y descriptores operativos en Unidades Didéacticas. Secuenciacion y
temporalizacion

En nuestra materia los contenidos se encuentran organizados en saberes basicos, que a su vez se estructuran en bloques, y que comprenden los conocimientos, destrezas
y actitudes dentro del curriculo oficial, siendo nuestra tarea seleccionar, organizar y secuenciar dichos saberes basicos a través de UUDD. Los saberes basicos acttan
como nexo de unidn entre las competencias especificas, que a su vez estan vinculadas en el curriculo con los descriptores operativos del perfil de salida, por tanto, es

preciso que cada departamento didactico los distribuya y asocie a estas competencias especificas. La distribucion de los saberes basicos y las sesiones dedicadas a cada
uno de ellos se muestra en la siguiente tabla.

cimiento de la filosofia: el paso del mito al logos. {12

er Trimestre (septiembre-diciembre)

1. El saber filoséfico. \ filosofia. - Disciplinas filosoficas. - El di
2. Origen y evolucion de la filosofia. nentativo y sus amenazas: falacias y negacionis
3. Racionalidad tedrica y préctica. otras.

4. La estructura de la personalidad.

ser humano: antropologia, psicologia y sociolo
smos versus dualismos. - Naturaleza y culty
iduo y sociedad. - Determinismo y libertad. - Ger
piente. - Bioconservadurismo versus transhumanis

ndo Trimestre (enero-marzo)

5. Distintas concepciones del ser humano. P4
6. Conocimiento, ciencia e informalcion. ser humano: antropologia, psicologia y sociolo
8. La condicién moral del ser humano. smos versus dualismos. - Naturaleza y cultu

iduo y sociedad. - Determinismo y libertad. - Ger
piente. - Bioconservadurismo versus transhumanig
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ica y problemas éticos de nuestro tiempo. - Qué
- Principales corrientes éticas. - EIl principi
nsabilidad.

or Trimestre (abril-junio)

9. Eticas aplicadas.

10. Cultura y sociedad.

11. Ideologias y sistemas politicos.
12. Cultura, arte y procesos creativos.

a bioética. - La ética ambiental. - Eticas profesiof
médica, ética de los negocios, ética periodistica,
ca, entre otras. - La tolerancia y sus amen
ismo, homofobia, racismo, xenofobia, aporofobia,

y problemas éticos de nuestro tiempo. - Qué es la
incipales corrientes éticas. - El principig
nsabilidad. - La bioética. - La ética ambiental. -
sionales: ética médica, ética de los negocios,
distica, ética juridica, entre otras. - La tolerancia
azas: machismo, homofobia, racismo, xenofl
fobia, entre otras.

litica y problemas politicos de nuestro tiempo. - Q
litica. - Animal politico versus contractualismo.
entes formas de gobierno. - Justicia y derecho.
hos humanos y su actualizacion. - Problemas pol
nacionales: globalizacion, migraciones, narcotr
tucién, cambio climético, armamentismo, guerras
ersonas, entre otros. - El feminismo y la brect
0. - La democracia y sus amenazas: demag
pcidn, autoritarismo, totalitarismo, entre otras.
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“La metodologia constituye un elemento mas del curriculo educativo, incluye los principios de intervencion educativa, las estrategias y técnicas comunes a las
materias, los recursos materiales, ambientales, instrumentales y materiales que intervienen en el proceso de ensefianza y aprendizaje’®

El planteamiento metodoldgico en la materia de Filosofia de 4° (optativa) debe tener en cuenta, entre otros, los siguientes aspectos:

" Una parte esencial del desarrollo del proceso de ensefianza-aprendizaje del alumno debe ser la actividad, tanto intelectual como manual.

. El desarrollo de la actividad debe tener un claro sentido y significado para el alumno.

" La actividad manual constituye un medio esencial para el area, pero nunca un fin en si mismo.

" La funcién del profesor serd la de organizar el proceso de aprendizaje, definiendo los objetivos, seleccionando las actividades y creando las situaciones de
aprendizaje oportunas para que los alumnos construyan y enriguezcan sus conocimientos previos.

Se ha de tener en cuenta que los planteamientos metodoldgicos deben ser coherentes con los instrumentos de evaluacion que se empleen para evaluar los criterios de
evaluacion.

Como resultado de estas consideraciones, se plantea una metodologia que se fundamentara en:

-- Las propias competencias especificas nos marcan las lineas maestras de la metodologia.
- despertar la admiracién del alumno y su curiosidad.
- facilitar el lenguaje filosofico al alumno para que exprese su inquietudes y experiencias.
- hacerle tomar conciencia critica de las grandes cuestiones.
- darle criterios y procedimientos de busqueda, organizacion y evaluacion de informacion.
- fomentar el habito de lectura y el comentario de textos y otros documentos.

- Asi como la produccion por el alumno de reflexiones y analisis (textos, disertaciones, presentaciones...).
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- inicio en la argumentacion filosofica correcta.

- ayudar a formar los fundamentos, condiciones, normas, tipos, propiedades y limites de la argumentacion.
- complementarlo con el didlogo y su respetuoso ejercicio en clase.

- ensefiar la relacion entre didlogo y democracia en sus aspectos civicos.

- fomentar la pluralidad y la resolucion racional de las diferencias (consenso).

- Valorar las condiciones éticas del dialogo ideal.

- valorar la pluralidad

- defender cabalmente las propias tesis.

- elaborar disertaciones que consideren aspectos diversos y enfoques variados de los temas.

- valorar las teorias filoséficas como parte enriquecedora del acervo de nuestra cultura.

- poner en relacion estar grandes teorias filoséficas con la vida y la experiencia personal del alumno.

- ser capaz de integrar sistematicamente conocimientos y aspectos diversos de un problema complejo.
- valorar la complejidad de los grandes problemas sociales y politicos de nuestro mundo.

- relacionar las diferentes ramas del saber (interdisciplinariedad).

- comprender los principales conceptos tedricos de la filosofia practica.
- aplicarlos a los problemas fundamentales y a los retos de la sociedad actual.

- fortalecer los valores de la democracia y los derechos humanos.
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- analizar y criticar las distintas teorias que proponen soluciones précticas a esos problemas précticos.

- ser criticos ante la cultura de los medios tecnoldgicos de comunicacion

6.2. Agrupamientos

Normalmente los alumnos ocuparan su puesto habitual en el aula.
Agrupamientos distintos pueden usarse para:
- permitir que trabajen en grupos, (para realizar actividades, preparar debates, etc.).
- realizar presentaciones de trabajos ante sus comparieros.
- practicar el dialogo en torno a una cuestion.
- realizar exdmenes 0 ejercicios escritos.

6.3. Organizacion de los espacios y del tiempo
El aula es el espacio normal de las clases.

Puntualmente, si la actividad lo requiere podrian asistir al aula Althia.
También se pueden agrupar las mesas puntualmente cuando haya que trabajar en grupo (para realizar actividades, preparar debates, etc.).

6.4. Materiales y recursos didacticos
El libro de texto se referencia sera el de la editorial Anaya, “Filosofia de 4” de Diego Sanchez Meca.

A ello se ira afiadiendo el material (textos, articulos, actividades, etc.) que el profesor vaya necesitando para sus clases, en funcién del desarrollo de la materia y de las
clases, asi como de las dificultades, motivacion e interés del alumnado de cada grupo.

Tal y como sefiala el articulo 2 del Decreto 85/2018, de 20 de noviembre, por el que se regula la inclusion educativa del alumnado en la comunidad auténoma de
Castilla-La Mancha: “se entiende como inclusion educativa el conjunto de actuaciones y medidas educativas dirigidas a identificar y superar las barreras para el
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aprendizaje y la participacion de todo el alumnado y favorecer el progreso educativo de todos y todas, teniendo en cuenta las diferentes capacidades, ritmos y estilos de
aprendizaje, motivaciones e intereses, situaciones personales, sociales y econémicas, culturales y linguisticas; sin equiparar diferencia con inferioridad, de manera que
todo el alumnado pueda alcanzar el mdximo desarrollo posible de sus potencialidades y capacidades personales”.

Estas medidas pretenden promover, entre otras, la igualdad de oportunidades, la equidad de la educacion, la normalizacion, la inclusién y la compensacion educativa
para todo el alumnado.

El citado cuerpo normativo, en sus articulos de 5 a 15 expone las diferentes medidas que se pueden articular para conseguir dar una respuesta adecuada a los alumnos,
en funcion de sus necesidades, intereses y motivaciones. Asi se contemplan:

Medidas promovidas por la Consejeria de Educacién (articulo 5): son todas aquellas actuaciones que permitan ofrecer una educacion comun de calidad a todo el
alumnado y puedan garantizar la escolarizacion en igualdad de oportunidades, con la finalidad de dar respuesta a los diferentes ritmos, estilos de aprendizaje y motivaciones
del conjunto del alumnado. Entre ellas: los programas y las actividades para la prevencion, seguimiento y control del absentismo, fracaso y abandono escolar, las
modificaciones llevadas a cabo para eliminar las barreras de acceso al curriculo, a la movilidad, a la comunicacion, cuantas otras pudieran detectarse, los programas,
planes o proyectos de innovacién e investigacion educativas, los planes de formacién permanente para el profesorado en materia de inclusion educativa o la dotacion de
recursos personales, materiales, organizativos y acciones formativas que faciliten la accesibilidad universal del alumnado.

Medidas de inclusién educativa a nivel de centro (articulo 6): son todas aquellas que, en el marco del proyecto educativo del centro, tras considerar el andlisis de sus
necesidades, las barreras para el aprendizaje y los valores inclusivos de la propia comunidad educativa y teniendo en cuenta los propios recursos, permiten ofrecer una
educacion de calidad y contribuyen a garantizar el principio de equidad y dar respuesta a los diferentes ritmos, estilos de aprendizaje y motivaciones del conjunto del
alumnado. Algunas de las que se recogen son: el desarrollo de proyectos de innovacion, formacién e investigacién promovidos en colaboracion con la administracion
educativa, los programas de mejora del aprendizaje y el rendimiento, el desarrollo de la optatividad y la opcionalidad. La distribucion del alumnado en grupos en base al
principio de heterogeneidad o las adaptaciones y modificaciones llevadas a cabo en los centros educativos para garantizar el acceso al curriculo, la participacién,
eliminando tanto las barreras de movilidad como de comunicacion, comprension y cuantas otras pudieran detectarse.

Medidas de inclusion educativa a nivel de aula (articulo 7): las que como docentes articularemos en el aula con el objetivo de favorecer el aprendizaje del alumnado
y contribuir a su participacion y valoracion en la dinamica del grupo-clase. Entre estas medidas, podemos destacar: las estrategias para favorecer el aprendizaje a través
de la interaccion, en las que se incluyen entre otros, los talleres de aprendizaje, métodos de aprendizaje cooperativo, el trabajo por tareas o proyectos, los grupos interactivos
o la tutoria entre iguales, las estrategias organizativas de aula empleadas por el profesorado que favorecen el aprendizaje, como los bancos de actividades graduadas o la
organizacion de contenidos por centros de interés, el refuerzo de contenidos curriculares dentro del aula ordinaria o la tutoria individualizada.
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Medidas individualizadas de inclusion educativa (articulo 8): son actuaciones, estrategias, procedimientos y recursos puestos en marcha para el alumnado que lo
precise, con objeto de facilitar los procesos de ensefianza-aprendizaje, estimular su autonomia, desarrollar su capacidad y potencial de aprendizaje, asi como favorecer su
participacion en las actividades del centro y de su grupo. Estas medidas se disefiaran y desarrollaran por el profesorado y todos los profesionales que trabajen con el
alumnado y contaradn con el asesoramiento del Departamento de Orientacion. Es importante subrayar que estas medidas no suponen la modificacion de elementos
prescriptivos del curriculo. Dentro de esta categoria se encuentran las adaptaciones de acceso al curriculo, las adaptaciones metodoldgicas, las adaptaciones de
profundizacion, ampliacién o enriquecimiento o la escolarizacion por debajo del curso que le corresponde por edad para los alumnos con incorporacion tardia a nuestro
sistema educativo.

Medidas extraordinarias de inclusién (articulos de 9 a 15): se trata de aquellas medidas que implican ajustes y cambios significativos en algunos de los aspectos
curriculares y organizativos de las diferentes ensefianzas del sistema educativo. Estas medidas estan dirigidas a que el alumnado pueda alcanzar el méaximo desarrollo
posible en funcion de sus caracteristicas y potencialidades. La adopcion de estas medidas requiere de una evaluacidn psicopedagdgica previa, de un dictamen de
escolarizacion y del conocimiento de las caracteristicas y las implicaciones de las medidas por parte de las familias o tutores y tutoras legales del alumnado. Estas medidas
extraordinarias son: las adaptaciones curriculares significativas, la permanencia extraordinaria en una etapa, flexibilizacién curricular, las exenciones y fragmentaciones
en etapas post-obligatorias, las modalidades de Escolarizacién Combinada o en Unidades o Centros de Educacion Especial, los Programas Especificos de Formacion
Profesional y cuantas otras propicien la inclusion educativa del alumnado y el maximo desarrollo de sus potencialidades y hayan sido aprobadas por la Direccion General
con competencias en materia de atencion a la diversidad.

Cabe destacar que, como establece el articulo 23.2 del citado Decreto 85/2018, el alumnado que precise la adopcion de medidas individualizadas o medidas
extraordinarias de inclusion educativa, participara en el conjunto de actividades del centro educativo y sera atendido preferentemente dentro de su grupo de referencia.

A continuacion, abordamos actuaciones concretas en pro de la inclusién educativa, teniendo en cuenta las caracteristicas del alumnado de nuestro grupo.

7.1. Medidas de inclusién adoptadas a nivel de aula

Estaran en funcion del alumnado y de las indicaciones del departamento de orientacion.
7.2. Medidas de inclusién individualizadas
Estas medidas vendran aconsejadas por el Departamento de orientacion, en funcion de la informacion disponible sobre los alumnos.

Estaras orientadas por las exigencias planteadas de los alumnos en cada curso y sus necesidades educativas.

Pagina 53 de 174



Castilla-La Mancha Guia para la elaboracion de la programacion didactica

Grupo de trabajo del Area de Evaluacion, Planificacién y Organizacién Escolar
del Servicio de Inspeccion de Educacién de la Delegacion Provincial de Educacion, Cultura y Deportes de Albacete

Las mas comunes (TDH, TDA) se acompafaran de refuerzos metodoldgicos, adaptacion de tiempos en los ejercicios y examenes, situacion del alumno cerca del
profesor, etc.

Ademas, habra que tener en cuenta la diversidad de intereses y capacidades de los alumnos. Las primeras se desplegaran en la optatividad que se ofrece en las
cuestiones de los diferentes ejercicios. Las segundas en la propia concrecion de los saberes basicos minimos para obtener el aprobado en la materia.

En la etapa de Educacion Secundaria Obligatoria la educacion en valores debe de ser complementaria a los contenidos curriculares o saberes basicos. Estos valores
se afrontan en las diferentes materias/ambitos a través de los propios criterios de evaluacion, debiéndose también incardinar con los proyectos de centro que los trabajan.
Los valores son los pilares en los que se asienta toda sociedad, por tanto, educar en valores debe de ser una tarea transversal a los contenidos de las materias/ambitos. Su
importancia radica en la necesidad de formar alumnos que sean capaces de desenvolverse de manera civica y democrética en la sociedad actual.

En Filosofia, casi todo es trasversal y tiene relacién con los valores éticos, civicos y personales.
Se trata de potenciar los elementos esenciales de la democracia (libertad, igualdad, tolerancia, etc.), que aparecen continuamente en los temas y en las clases. Asi
como de fomentar las actitudes de respeto, tolerancia y didlogo, propias de las mismas competencias especificas de la asignatura (amén de su contenido).

Estos valores se mantendran en las clases, a través del respeto a las personas e ideas.

Ademas, el contenido de la materia Filosofia se amolda perfectamente a los proyectos del centro que tratan de mejorar los valores de los alumnos.
Ademas, el departamento colaborara cuando se le pida en las actividades y proyectos que el centro realiza.

La evaluacion supone la recogida sistemética de informacion sobre el proceso de ensefianza y aprendizaje que permite realizar juicios de valor encaminados a mejorar
el propio proceso. Estos juicios de valor se realizan segin Garcia Ramos (1989) a través de “una base de datos obtenidos por algin procedimiento, que en general
podemos denominar medida. Sin la medida no es posible evaluar”.
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Como vamos a evaluar en la Educacion Secundaria Obligatoria aparece recogido a nivel normativo en el articulo 28 de la LOE-LOMLOE. Se hace constar que la
evaluacion sera continua, formativa e integradora segun las distintas materias.

9.1. Qué evaluar: criterios de evaluacion

El Decreto 82/2022, de 12 de julio, en su articulo 16.3 sefiala que:

“En la evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado debera tenerse en cuenta como referentes ultimos, desde todas y cada una de las materias o &mbitos, la
consecucién de los objetivos establecidos para la etapa y el grado de adquisicion de las competencias clave previstas en el Perfil de salida.

Asimismo, el apartado 4 de este mismo articulo refleja:

“El cardcter integrador de la evaluacion no impedira que el profesorado realice de manera diferenciada la evaluacion de cada materia o &mbito teniendo en cuenta sus
criterios de evaluacion. Esta evaluacién integradora implica que desde todas y cada una de las materias 0 &mbitos debera tenerse en cuenta la consecucion de los
objetivos establecidos para la etapa, el desarrollo correspondiente de las competencias previsto en el Perfil de salida del alumnado .

En consecuencia, se debe establecer un peso a los criterios de evaluacion, referentes a través de los cuales se evaluaran las competencias especificas asociadas a ellos
y por extension sus descriptores operativos. A través de estas competencias clave, desde cada asignatura, se contribuye a la consecucién del perfil de salida.

Esta concrecion del peso relativo de cada criterio de evaluacion (relacionado tanto con las competencias como con los saberes basicos) se halla en la tabla del apartado
4.3.

Se debe tener en cuenta que en cada materia se tiene que determinar el nivel competencial del alumno, es decir, el grado de adquisicion de cada competencia clave.
Para ello habra que asociar la calificacion lograda en cada competencia especifica o cada criterio de evaluacién con el peso correspondiente a cada descriptor operativo
con el que se relaciona la competencia especifica. En el ejemplo aludido se ha optado, para simplificar el calculo, por repartir el peso global de la competencia especifica,
por igual, entre los descriptores operativos que se le vinculan. Esta es una alternativa, si bien se subraya que no es la Unica que se puede adoptar, teniendo en cuenta que
hay que respetar el referente de evaluacion, que en todo caso ha de ser el criterio de evaluacion.

En la tabla anterior (apartado 5.3.) hemos incluido la relacion entre competencias de la materia, descriptores, criterios de evaluacion y saberes basicos, asi como el
peso relativo de estos descriptores. En la mayoria de los casos, el porcentaje se ha repartido equitativamente (para simplificar el calculo), desviandose solo algunos
competencias y criterios para simplificar y también para resaltar ligeramente algunos que tienen especial importancia para la formacion de un alumno de filosofia (como
la argumentacion y el conocimiento de las tesis y conceptos de los principales filésofos sobre las cuestiones estudiadas).
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9.2. Cémo evaluar: instrumentos y procedimientos de evaluacion

El proceso de evaluacion de los alumnos es uno de los elementos méas importantes de la programacién didactica, porque refleja el trabajo realizado tanto por el docente
como por el alumno en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Para ello debemos tener una informacidn detallada del alumno en cuanto a su nivel de comprension respecto
a los saberes basicos y competencias especificas tratados en el aula.

Esta informacion la obtendremos de los diferentes instrumentos que se emplearan a lo largo del curso para poder establecer un juicio objetivo que nos lleve a tomar
una decision en la evaluacion. Para ello los criterios de evaluacidn seran evaluados a través de instrumentos diversos.

Se deben definir los instrumentos por parte de cada departamento didactico, que se deben asociar a cada criterio de evaluacion.

1. Comentarios de textos filoséficos; Todos los criterios de evaluacion.

2. Comentario de obras y documentos culturales. Todos los criterios de evaluacion.

3. Disertaciones filoséficas. Todos los criterios de evaluacion, especialmente 2, 3y 5.

4. Analisis y critica de noticias relevantes de actualidad. Todos los criterios de evaluacion., especialmente 2, 3y 5.
5. Realizar trabajos y monografias sobre un tema de interés. Todos los criterios de evaluacion.

6. Buscar informacion bibliografica o informatica. Especialmente el criterio de evaluacion nimero 1.

7 Exposicion en el aula de temas, debates o sintesis. Todos los criterios de evaluacion., especialmente, 3, 4y 5.

8. Ejercitarse en el dialogo donde se reconozcan las aportaciones de ambas partes y el valor de alcanzar acuerdos (consenso). Todos los criterios de evaluacion.
Especialmente los criterios3, 4 y 5.

9. Dialogar en clase, saber expresar las propias opiniones y escuchar otras ideas. Todos los criterios de evaluacion., especialmente los criterios 1, 3y 4.

10. Realizar didlogos por escrito en los participantes aportan y argumentan su tesis y argumentos. Todos los criterios de evaluacion, especialmente los criterios 3
y 4.
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11. Esforzarse por comprender otras ideas, respetando al otro. Todos los criterios de evaluacion, especialmente los criterios 3, 4y 5.

12. Relacionar teorias filosdficas con otros saberes. Todos los criterios de evaluacion, especialmente el 2y el 3.

B Estos instrumentos (y sus criterios de evaluacion asociados) se agruparan para la calificacion en tres apartados:

D) Instrumentos vinculados a técnicas de rendimiento: pruebas escritas (criterios de evaluacion 2.1, 3.1, 3.2, 4.1,y 5.1.).

E) Instrumentos vinculados a analisis y desempefio de tareas: lecturas y comentario de textos... (criterios de evaluacion 1.1.,1.2.,2.1.,3.1,3.2,,4.1.,4.2,).

F) Instrumentos vinculados a técnicas de observacion del trabajo diario del alumno, tanto en el aula como en clase (criterios de evaluacion 1.1., 1.2., 3.1., 3.2, 4.2., 5.2).

9.3. Cuando evaluar: fases de evaluacion
Teniendo en cuenta las pautas que guian la evaluacion del alumnado, continua, formativa e integradora, a lo largo del curso se realizaran las siguientes evaluaciones:

Evaluacion inicial: al comienzo de cada unidad didactica se realizara una evaluacion inicial del alumnado con el fin de conocer el nivel de conocimientos de dicha unidad
0 tema.

Evaluacion continua: en base al seguimiento de la adquisicion de las competencias clave, logro de los objetivos y criterios de evaluacién a lo largo del curso escolar la
evaluacion sera continua.

Evaluacién formativa: durante el proceso de evaluacién el docente empleara los instrumentos de evaluacion para que los alumnos sean capaces de detectar sus errores,
reportandoles la informacién y promoviendo un feed-back.

Evaluacién integradora: se realiza en las sesiones de evaluacion programadas a lo largo del curso. En ellas se compartira el proceso de evaluacion por parte del conjunto
de profesores de las distintas materias del grupo coordinados por el tutor. En estas sesiones se evaluara el aprendizaje de los alumnos en base a la consecucion de los
objetivos de etapa y las competencias clave.

Evaluacion final: de caracter sumativo y realizada antes de finalizar el curso para valorar la evolucion, el progreso y el grado de adquisicion de competencias, objetivos
y contenidos por parte del alumnado.

Autoevaluacién y coevaluacion: para hacer participes a los alumnos en el proceso evaluador. Se haran efectivas a través de las actividades, trabajos, proyectos y pruebas
que se realizardn a lo largo del curso y que se integraran en las diferentes situaciones de aprendizaje que se definan.
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-- Habrd, pues, una evaluacion previa (casi siempre de caracter oral y asistematico) para detectar el grado de conocimientos previos del alumnado respecto a ese tema. (Si
es necesario se puede pasar algin cuestionario previo).

Durante el desarrollo de las UD, se propondran diversos ejercicios breves. Y al final de las mismas, algunas cuestiones o trabajos escritos (tanto en clase como para casa).
El examen tratard de centrase en la evaluacion de los conocimientos mas importantes y los conceptos basicos. Fijandose también en su aplicacion (comentarios de texto,
dise3rtaciones, cuestiones de actualidad o debates en clase).

Hay que tener en cuenta que se trata de una materia optativa. Su funcién es estimular el gusto por la filosofia. No tiene caracter exhaustivo ni pretende que el alumno
acumule un repertorio de teorias como un cajon desastre.

9.4. Evaluacion vy calificacion del proceso de aprendizaje: UUDD, final trimestral y final anual.

Criterios de calificacion Filosofia 4°ESQ, curso 2025 / 2026:

- La evaluacion se hara por criterios de evaluacion. Hay cuatro para la materia. Punttan todos por igual.

- Cada actividad, cada “examen” o similar, llevara asociada el criterio de evaluacion que desarrolla y, por tanto, contara para la nota en funcion del porcentaje que este
criterio tenga.

- Cada profesor ira indicando a sus alumnos qué saberes basicos se evallan con examen, ejercicios u otras tareas.
- En la programacion relacionaremos cada criterio de evaluacion con sus saberes correspondientes.
- En principio, todos los criterios contaran lo mismo, (hay cuatro, un 25% cada uno).

- Cada subcriterio de evaluacion tiene un porcentaje igual a los demas.
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- Habra al menos un examen por evaluacion.

- En las pruebas objetivas (sobre todo exdmenes) se procurara que las cuestiones reflejen los criterios de evaluacion de cada una de las competencias especificas a calificar,
con la valoracion porcentual programada. Esto se haré en la medida de lo posible y dentro de lo razonable, pues el tiempo y las circunstancias que envuelven a cada prueba
deben ser tenidas en cuenta por el profesor al calificarla (i.e. no es lo mismo comentar un texto que desarrollar una cuestién).

- Tendrd mucha importancia la actitud participativa, dialogante y respetuosa.

- En las pruebas escritas se tendra en cuenta la correccion en la expresion y la redaccion.

3% La calificacion global de la evaluacion se calculara del modo siguiente:

Las pruebas escritas evaluaran el 60% de las competencias de la materia.

El resto saldra de las competencias evaluadas mediante actividades (en clase y en casa) y la participacion y actitud en clase. Se puede aprobar la materia, aunque no se
aprueben todas las escritas, si en las tareas y en la participacion en clase se alcanza una 6ptima nota.

- La calificacion global de la evaluacion se calculara con la media ponderada de las competencias especificas tratadas, con los porcentajes que se reflejan en la tabla
(supra). Para valorar cada una de ellas se tendra en cuenta, sobre todo, la prueba objetiva y el trabajo diario.

4% Recuperacién:

- Se realizard una recuperacion por evaluacion.

- Ademas, habra una repesca al final del curso de las evaluaciones y competencias que el alumno no haya superado..

52 Calificacién final:

- Sera la media de las tres evaluaciones, matizada al alza o a la baja segun la trayectoria del alumno.
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62 Modelo de examen (sobre seis puntos, 60%):

1. Definicidn de conceptos (1 punto).
2. Respuestas breves, Completar palabras, verdadero o falso, etc. (1 pto.)
3. Hacer esquema de mapa conceptual. (2 ptos.).
4. Preguntas de teoria realizadas previamente en clase. (1 pto).
5. Respuesta a una cuestion de reflexion planteada por el alumno. (1 pto.).

Ademas, se tendra en cuenta los ejercicios realizados en clase, la lectura de textos y preguntas de comprensién sobre los mismos, ejercicios de razonamiento y justificacion
y la actitud y participacién en clase (4 puntos).

9.5. Recuperacion del proceso de aprendizaje:

Se ha de tener en cuenta que se debe focalizar en los criterios de evaluacion no superados en la evaluacion correspondiente. Asimismo, se destaca que no se puede limitar
la calificacién que el alumno podra obtener en este proceso, ya que la evaluacion tiene caracter sumativo.

- Se realizard una recuperacion por evaluacion.
Ademas, habré una repesca al final del curso, (justo antes de la evaluacién ordinaria de principios de junio).

- En las recuperaciones se priorizaran los saberes mas importantes y operativos. - Junto al examen de recuperacion los alumnos deberan entregar un plan de trabajo
individualizado, que ayudara a la recuperacion de la evaluacién con un 10% de la nota.

El modelo propuesto para la programacion de las Unidades didacticas serd el siguiente:
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UD 1 | TITULO | TEMPORALIZACION (mes y sesiones)
OBJETIVOS DIDACTICOS/APRENDIZAJE (si se establecen)
(relacionados con los de etapa)

SABERES BASICOS

COMPTENCIAS ESPCIFICAS CRITERIOS DESCRIPTORES OPERATIVOS
EVALUACION LAS COMPETENCIAS CLAVE

INSTRUMENTOS DE EVALAUCION

| |

MEDIDAS DE INCLUSION EDUCATIVA INDIVIDUALIZADAS (ejemplo de actividades de refuerzo y amplia

SITUACIONES DE APRENDIZAJE, ACTIVIDADES Y RECURSOS

Los saberes béasicos del curso se estructurarén en los siguientes Unidades Didcticas:

Temas del libro de Anaya, Filosofia, 4° ESO, Diego Sanchez Meca, 2023.

U.D. 1. El saber filoséfico.
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U.D.
U.D.
u.D.
U.D.
U.D.
u.D.
u.D.
U.D.
u.D.
u.D.
U.D.

. Origen y evolucidn de la filosofia.
. Racionalidad tedrica y préctica.
. La estructura de la personalidad.

. Conocimiento, ciencia e informalcion.

. La condicion moral del ser humano.
. Eticas aplicadas.

10. Cultura y sociedad.

11. Ideologias y sistemas politicos.

12. Cultura, arte y procesos creativos.

O©COoO~NO U, WN

. Distintas concepciones del ser humano.

. La preocupacion metafisica por lo real.

Guia para la elaboracion de la programacién didactica
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Cada una de estas Unidades Didacticas ird asociada a sus correspondientes competencias, descriptores

y saberes basicos segun la tabla expuesta supra.
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El departamento colaborara en cuantas actividades complementarias sea requerida su colaboracién en el IES.

Una parte esencial de la ensefianza de la filosofia es la lectura, tanto en realizacion de comentarios de texto, como en la
proposicion de lecturas de autores filosoficos o de articulos de prensa.

Los comentarios de texto acompafiaran a todos los temas, al menos como ejemplo de los principales saberes.

Las lecturas de libros de filosofia, seran sélo voluntarias. Se recomendaran al alumno que se interese por ello y quiera
profundizar. Pero hoy por hoy, resultan casi siempre poco asequibles por la dificultad del lenguaje y por la falta de tiempo que
el curriculo y el aluvion de exdmenes y trabajos que soportan los alumnos.

-- En cualquier caso, seguiremos las directrices del Plan de lectura que esta elaborando el centro. Que contiene las siguientes
indicaciones:

Regulacion: Orden 169/2022, de 1 de septiembre, de la Consejeria de Educacion, Cultura y Deportes, por la que se
regula la elaboracidn y ejecucion de los planes de lectura de los centros docentes de Castilla-La Mancha (DOCM de 09/09/2022).

El plan de lectura del IES “Parque Lineal” trata de ser un documento sencillo y operativo, con objetivos, contenidos,
metodologias, medidas organizativas y estrategias que persiguen, como fin ultimo, el fomento de la lectura y la mejora en la
competencia lectora de todo el alumnado, en todas las lenguas que imparte el centro.

El plan de lectura de centro forma parte del Proyecto Educativo y las acciones y actividades se recogen en la PGA del
Ccurso.

Todos los docentes, de todas las etapas educativas, lo son de lectura y su participacién e implicacion asegura la
integracién del curriculo en el plan de lectura y la incorporacién de cualquier saber bésico sea cual sea el &rea o la materia. Es
responsabilidad de todo el profesorado la inclusién de los objetivos y contenidos del plan de lectura en sus programaciones de
aula para asegurar la mejora de la competencia lectora, el habito lector y el placer de leer.

Programaciones didacticas: Las decisiones metodoldgicas y de evaluacion relativas al desarrollo de la competencia
lectora deben reflejarse de manera coherente en las programaciones didacticas de todas las areas, materias, ambitos y médulos.

Entendida la lectura como herramienta clave para el aprendizaje se configura como una responsabilidad compartida por todo
el profesorado, en todas y cada una de sus areas, materias, ambitos y médulos con unas estrategias metodoldgicas especificas, y
compartida con la comunidad educativa, por consiguiente, asi debe quedar reflejado en el Proyecto Educativo.

Los Departamentos seleccionaran los saberes basicos del area/materia/madulos que sirvan de referente para la elaboracién
de los materiales del plan de lectura, con la intencién de reforzar especialmente el dominio de las técnicas de lectura y mejorar
la comprension lectora.

Para ello se seleccionaran materiales y actividades como:

Textos breves, periodisticos, literarios, histéricos, relacionados con el lenguaje matematico y con la ciencia y la tecnologia;
textos relacionados con el mundo del arte, con la Musica, con las TIC, etc.

Cuestionarios de expresion oral, tales como resiimenes de textos vistos, exposiciones orales de trabajos, presentaciones, etc.
Lectura en voz alta.

Visionado de peliculas relacionadas con el mundo del libro o versiones de obras literarias previamente leidas.

Aprender a buscar en internet.

Trabajar en proyectos (artisticos, musicales, etc.) y contextualizar las lecturas.

Trabajar la comprension lectora supone formular preguntas, contrastar hipdtesis, localizar sinénimos y anténimos; utilizar
estrategias para deducir el significado de las palabras a partir del contexto externo o de su estructura interna, uso de estrategias
de aprendizaje (subrayado, esquemas, mapas conceptuales, graficos, etc.) para identificar la estructura del texto y localizar ideas
principales, utilizar preguntas guiadas sobre lo leido que ayuden al alumno en la comprension (comentario guiado), interpretar
los textos y reflexionar sobre ellos (hacer comentarios criticos y valoraciones sobre los textos), etc.



6)

7)

8)
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10)
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Las lecturas seleccionadas careceran de prejuicios culturales, estereotipos sexistas o discriminatorios.

El plan de lectura va a contener actividades para trabajar cada uno de los cinco blogques de contenidos:

Aprender a leer. Se trata de utilizar la lectura comprensiva como herramienta para obtener informacion de distintas fuentes. Se
propone leer en clase textos especializados de las distintas areas, materias y modulos para trabajar la comprension lectora: extraer
la informacion e interpretar textos; leer en voz alta, mejorar la fluidez lectora, etc. Es clave para la comprension. Las distintas
areas, materias y modulos aportan vocabulario especifico que es crucial para el desarrollo de la comprensién.

Leer para aprender. Se trata de acceder a la informacion a través de la lectura. Se propone que el alumnado realice actividades
diversas en las que recopile, seleccione, comprenda e interprete la informacién para emplear toda esa informacion. Se pretende
potenciar la integracion de la lectura guiada en la dinamica de la clase y leer textos en formatos diferentes.

El placer de leer. Se trata de fomentar el habito y el gusto por la lectura. Cada departamento recomendara lecturas a su alumnado
(diversas, relacionadas con la materia, literarias, etc.).

El alumno como autor. El objetivo es producir textos escritos en diferentes formatos para construir conocimientos. Una
actividad puede consistir en escribir resimenes de lecturas de maltiples fuentes.

El lenguaje oral. Se trata de producir textos orales planificados dirigidos a iguales. Por ejemplo, exposiciones orales de trabajos
previamente escritos (0 presentaciones).

La mejora de la competencia lectora lleva consigo la mejora de los resultados del alumnado.

Las actividades y la temporalizacion, asi como el seguimiento y evaluacion del plan de lectura se detallaran en la redaccién
final del plan de lectura de centro.
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Programacion de Filosofia de 1° de Bachillerato
Curso 2025 / 2026
IES PARQUE LINEAL. ALBACETE

Pagina 65 de 174



Castilla-La Mancha Guia para la elaboracion de la programacion didactica

Grupo de trabajo del Area de Evaluacion, Planificacion y Organizacion Escolar
del Servicio de Inspeccién de Educacion de la Delegacion Provincial de Educacion, Cultura y Deportes de Albacete

indice

1. IntroducCiOn........c.ovvvviiiiiiiiiiinnnans

2. Consideraciones generales................ 4

Marco Normativo..........coeeevuiennnenn. 4
Contextualizacion.................c.oooeeean. 4

3. Objetivos de etapa.......................e. 5

4. Competencias clave. Contribucion de la materia.................ccoeeeivinin. 6
5. Saberes basicos. Competencias especificas y criterios de evaluacion........ 8
5.1. Saberes basiCOS...........ccvveveernennnnn. 8

5.2. Competencias especificas............... 10

5.3. Criterios de evaluacion.................. 13

5.4. Relacidn entre saberes basicos, competencias especificas, descriptores y criterios de evaluacion.
5.5. Unidades didacticas.................... 15

5.6. Secuenciacion y temporalizacion......22

6. Metodologia didactica..................... 24

6.1. Tacticas. 6.2. Agrupamientos. 6.3. Espacios y tiempos. 6.4. Materiales y recursos didacticos...27
7. Medidas de inclusion educativa........

7.1 En el aula. 7.2. Individualizadas......

8. Elementos transversales.................... 29
9. Evaluacion.............ccooeviiiiiiiin 29
9.1. Criterios de evaluacion................... 29
9.2. Instrumentos de evaluacion.............. 30
9.3. Fases de la evaluacion..................... 32
9.4. Criterios de calificacion................... 33

9.5. Evaluacidn del proceso de ensefianza...34
10. Unidades didacticas......................... 36
11. Plan de actividades complementarias....38
12. Plande lectura.............coooveiiiennnn... 38

13. Situaciones de aprendizaje................. 38

Pagina 66 de 174



e

Castilla-La Mancha Guia para la elaboracion de la programacion didactica

Grupo de trabajo del Area de Evaluacion, Planificacion y Organizacion Escolar
del Servicio de Inspeccién de Educacion de la Delegacion Provincial de Educacion, Cultura y Deportes de Albacete

Pagina 67 de 174



Castilla-La Mancha Guia para la elaboracion de la programacion didactica

Grupo de trabajo del Area de Evaluacion, Planificacion y Organizacion Escolar
del Servicio de Inspeccién de Educacion de la Delegacion Provincial de Educacion, Cultura y Deportes de Albacete

2.1. Marco Normativo.

El ordenamiento juridico que nos resulta de aplicacion en nuestro ambito profesional como docentes emana del derecho
fundamental a la educacidn, recogido en el articulo 27 de la Constitucion Espafiola de 1978, y que se concreta en la siguiente
normativa, ordenada jerarquicamente, en base a los preceptos que enuncia el articulo 9.3 de nuestra carta magna:

*  Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion 2/2006’, BOE de 4 de mayo), modificada por la Ley Organica
3/2020, de 29 de diciembre, por la que se Modifica la Ley Orgénica de Educacién® (en adelante LOE-LOMLOE)
(BOE de 29 de diciembre).

o Real Decreto 732/1995, de 5 mayo, por el que se establecen los derechos y deberos de los alumnos y las normas
de convivencia en los centros (BOE de 2 de junio).

e Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenacion y las ensefianzas minimas de la
Educacién Secundaria Obligatoria (BOE de 30 de marzo).

Toda esta normativa, de caracter basico, se concreta en nuestra Comunidad Autdonoma, fundamentalmente, en la
legislacion que se enuncia a continuacion:

e Ley 7/2010, de 20 de julio, de Educacion de Castilla-La Mancha (en adelante LECM) (DOCM de 28 de julio).

e Decreto 85/2018, de 20 de noviembre, por el que se regula la inclusion educativa del alumnado en la comunidad
auténoma de Castilla-La Mancha (DOCM de 23 de noviembre).

e Decreto 8/2022, de 8 de febrero, por el que se regulan la evaluacion y la promocién en la Educacion Primaria, asi
como la evaluacidn, la promocidn y la titulacion en la Educacién Secundaria Obligatoria, el Bachillerato y la
Formacion Profesional en la comunidad autonoma de Castilla-La Mancha (DOCM de 14 de febrero) (de aplicacion
transitoria en los cursos LOE-LOMLOE hasta la publicacién de las nuevas 6rdenes de evaluacion).

e Decreto 82/2022, de 12 de julio, por el que se establece la ordenacion y el curriculo de Educacion Secundaria
Obligatoria en la comunidad auténoma de Castilla-La Mancha (DOCM de 14 de julio).

e Decreto 83/2022, de 12 de julio, por el que se establece la ordenacion y el curriculo de Bachillerato en la
comunidad auténoma de Castilla-La Mancha (DOCM de 14 de julio).

2.2. Contextualizacién

El desarrollo de esta programacidn tiene en consideracion el Proyecto Educativo de centro, documento programatico que
define su identidad, recoge los valores, y establece los objetivos y prioridades en coherencia con el contexto socioeconémico
y con los principios y objetivos recogidos en la legislacion vigente. EI Proyecto Educativo y las programaciones didacticas
desarrollan la autonomia pedagogica del centro educativo de acuerdo con lo establecido en los articulos 121 de la LOE-
LOMLOE y 102 de LECM.

A titulo de ejemplo se citan algunas de las prioridades que se pueden establecer en dicho documento, y que se integran
en la programacion didactica:

A. Pluralismo y valores democraticos:
B. Coeducacion:
C. Integracién:
D. Orientacion académica
E. Nuevas tecnologias.
F. Actividades complementarias y extraescolares:
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D. Relacién con el entorno:

El Proyecto Educativo del IES “Parque Lineal” de Albacete integra los principios de no discriminacion y de inclusion educativa
en sus valores fundamentales, asi como el resto de los principios y objetivos recogidos en la Constitucién Espafiola y en su desarrollo
legal.

Nuestras sefias de identidad son: calidad, rigor, cercania, buen clima de convivencia, plurilinglismo e interculturalidad, apertura
al entorno y cercania en el trato con los alumnos y las familias.

En el IES “Parque Lineal” también respondemos a la diversidad: nuestro objetivo es promover el éxito escolar de todo nuestro
alumnado. Para ello proporcionamos una educacion de calidad, fomentamos el espiritu competencial y la transformacion digital,
completamos la formacién integral de nuestro alumnado en el respeto a la diversidad y fomentamos el didlogo y la mediacion.

El centro participa en proyectos de innovacién como el Proyecto “Formacién en competencias STEAM”, “Aula del Futuro”,
Agenda 21 Escolar H2030, etc.

Contamos con un plan digital de centro y este curso vamos a elaborar el plan de lectura de centro y a actualizar el plan de
igualdad y convivencia.

Los objetivos, que responden el “para qué” de la accion educativa.
3.1. Objetivos de generales de etapa

Obijetivos del Bachillerato:

a) Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el respeto a las demas personas, practicar la tolerancia,
la cooperacion y la solidaridad entre las personas y grupos, ejercitarse en el didlogo afianzando los derechos humanos como valores
comunes de una sociedad plural y prepararse para el gjercicio de la ciudadania democratica. Este objetivo contribuye a lograr el
desarrollo integral del alumnado en las diferentes dimensiones de su personalidad lo que conecta con el objetivo a) del articulo 34
de la LECM dedicado a definir los objetivos del curriculo.

b) Desarrollar y consolidar habitos de disciplina, estudio y trabajo individual y en equipo como condicién necesaria para una
realizacién eficaz de las tareas del aprendizaje y como medio de desarrollo personal.

c¢) Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y oportunidades entre ellos. Rechazar los estereotipos que
supongan discriminacion entre hombres y mujeres.

d) Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los ambitos de la personalidad y en sus relaciones con las demas personas, asi como
rechazar la violencia, los prejuicios de cualquier tipo, incluidos los derivados por razén de distintas etnias, los comportamientos
sexistas y resolver pacificamente los conflictos.

e) Desarrollar destrezas béasicas en la utilizacién de las fuentes de informacion para, con sentido critico, adquirir nuevos
conocimientos. Desarrollar las competencias tecnoldgicas bésicas y avanzar en una reflexién ética sobre su funcionamiento y
utilizacion.

) Concebir el conocimiento cientifico como un saber integrado, que se estructura en distintas disciplinas, asi como conocer y aplicar
los métodos para identificar los problemas en los diversos campos del conocimiento y de la experiencia.

g) Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la participacion, el sentido critico, la iniciativa personal y
la capacidad para aprender a aprender, planificar, tomar decisiones y asumir responsabilidades.

h) Comprender y expresarse en la lengua castellana con correccidn, tanto de forma oral, como escrita, utilizando textos y mensajes
complejos, e iniciarse en el conocimiento, la lectura y el estudio de la literatura.

I) Comprender y expresarse en una 0 mas lenguas extranjeras de manera apropiada, aproximandose a un nivel A2 del Marco Comun
Europeo de Referencia de las Lenguas.
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j) Conocer, valorar y respetar los aspectos basicos de la cultura y la historia de Espafia, y especificamente de Castilla-La Mancha,
asi como su patrimonio artistico y cultural. Este conocimiento, valoracidn y respeto se extendera también al resto de comunidades
auténomas, en un contexto europeo y como parte de un entorno global mundial.

k) Conocer y aceptar el funcionamiento del propio cuerpo y el de los otros, respetar las diferencias, afianzar los habitos de cuidado
y salud corporales e incorporar la educacion fisica y la practica del deporte para favorecer el desarrollo personal y social. Conocer
y valorar la dimension humana de la sexualidad en toda su diversidad. Valorar criticamente los habitos sociales relacionados con la
salud, el consumo, el cuidado, la empatia y el respeto hacia los seres vivos, especialmente los animales, y el medio ambiente,
contribuyendo a su conservacion y mejora.

I) Conocer los limites del planeta en el que vivimos y los medios a su alcance para procurar que los recursos prevalezcan en el tiempo
y en el espacio el maximo tiempo posible, abandonando el modelo de economia lineal seguido hasta el momento y adquiriendo
habitos de conducta y conocimientos propios de una economia circular.

m) Apreciar la creacion artistica y comprender el lenguaje de las distintas manifestaciones artisticas, utilizando diversos medios de
expresién y representacion, conociendo y valorando las propias castellano-manchegas, los hitos y sus personajes y representantes
mas destacados o destacadas.

El perfil de salida se convierte en el elemento nuclear de la nueva estructura curricular, que se conecta con los objetos
de etapa. Programamos por competencias con el fin de dotar a los alumnos de una serie de destrezas que les permitan
desenvolverse en el siglo XXI.

El Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, y el Decreto 82/2022, de 12 de julio, adoptan la denominacién de las
competencias clave definidas por la Unién Europea. Asi, los articulos 11 de dichas normas (Real Decreto 217/2022, de 29
de marzo, y del Decreto 82/2022, de 12 de julio) establecen que las competencias clave son:

a) Competencia en comunicacion lingtistica.

b) Competencia plurilingle.

¢) Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria.
d) Competencia digital.

e) Competencia personal, social y de aprender a aprender.

f) Competencia ciudadana.

g) Competencia emprendedora.

h) Competencia en conciencia y expresion culturales.

Para alcanzar estas competencias clave se han definido un conjunto de descriptores operativos, partiendo de los diferentes
marcos europeos de referencia existentes. Los descriptores operativos de las competencias clave constituyen, junto con los
objetivos de la etapa, el marco referencial a partir del cual se concretan las competencias especificas de cada ambito o materia.

4.1. Contribucion de la materia a la consecucion de las Competencias Clave.

Del mismo modo, el apartado 2 del articulo 11 de estos cuerpos normativos, define el perfil de salida del alumnado al
término de la ensefianza basica como las competencias clave que el alumnado debe haber adquirido y desarrollado al
finalizarla. De igual modo, contempla que constituye el referente Gltimo del desempefio competencial, tanto en la evaluacion
de las distintas etapas y modalidades de la formacion basica, como para la titulacion de Graduado en Educacion Secundaria
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Obligatoria y fundamenta el resto de decisiones curriculares, asi como las estrategias y orientaciones metodoldgicas en la
practica lectiva.

El perfil de salida parte de una visién a la vez estructural y funcional de las competencias clave, cuya adquisicidn por
parte del alumnado se considera indispensable para su desarrollo personal, para resolver situaciones y problemas de los
distintos ambitos de su vida, para crear nuevas oportunidades de mejora, asi como para lograr la continuidad de su itinerario
formativo y facilitar y desarrollar su insercion y participacion activa en la sociedad y en el cuidado de las personas, del
entorno natural y del planeta.

La vinculacion entre los descriptores operativos y las competencias especificas propicia que de la evaluacién de estas
Gltimas pueda colegirse el grado de adquisicién de las competencias clave definidas en el perfil de salida y, por tanto, la
consecucion de las competencias y objetivos previstos para la etapa.

Pero, ¢como contribuye la materia de Filosofia de 1° de bachillerato al logro de estas competencias por parte de los
alumnos?

- a) Asumir sus deberes y ejercer sus derechos; temas de ética y filosofia politica.

- b) Desarrollar y consolidar habitos de disciplina, estudio y trabajo individual y en equipo. Filosofia es amor al saber y desde el
tema 1, se intenta inculcar habitos de rigor en el trabajo intelectual.

¢) Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y oportunidades entre ellos. Temas de ética y politica.
d) Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los ambitos de la personalidad y en sus relaciones con las demas. Idem.

e) Desarrollar destrezas béasicas en la utilizacion de las fuentes de informacion para, con sentido critico, adquirir nuevos
conocimientos. Filosofia es reflexion sobre el conocimiento (bloque 111).

) Concebir el conocimiento cientifico como un saber integrado, que se estructura en distintas disciplinas. (tema 1) .
g) Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la participacién, el sentido critico... Toda la materia.

h) Comprender y expresarse en la lengua castellana con correccion... En Filosofia es esencial la correccion en la expresion para
reflejar un pensamiento coherente. Temas de l6gica y argumentacion.

I) Comprender y expresarse en una 0 mas lenguas extranjeras de manera apropiada.

j) Conocer, valorar y respetar los aspectos basicos de la cultura y la historia de Espafia, y especificamente de Castilla-La Mancha,
asi como su patrimonio.

k) Conocer y aceptar el funcionamiento del propio cuerpo y el de los otros, respetar las diferencias. Temas de ética y politica.
1) Conocer los limites del planeta en el que vivimos. Temas de ética y ecologia.

m) Apreciar la creacion artistica y comprender el lenguaje de las distintas manifestaciones artistica. Tema de reflexion sobre la
estética.

En general, el ejercicio de la filosofia, como amor a la sabiduria, tiene que ver con las competencias que tratan de que el alumno
aprenda a expresar sus ideas correctamente, sea capaz de escuchar las de otros, argumentar las suyas y valorar las ajenas, mostrando
disposicion para llegar a acuerdos que posibiliten la convivencia civica y potenciando la capacidad del alumno de llegar a ser
ciudadanos insertos en una democracia participativa. Para ella, la materia proporciona un amplio espectro de temas relacionados con
los principales problemas morales y sociales que tiene planteada nuestra sociedad.
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5.1. Saberes basicos

El articulo 6 de la LOE-LOMLOE, incluye los contenidos como uno de los elementos del curriculo. El Real Decreto
217/2022, de 29 de marzo, integra estos contenidos en lo que denomina saberes béasicos, definiendo los mismos en el articulo
2.e como: “conocimientos, destrezas y actitudes que constituyen los contenidos propios de una materia o &mbito cuyo
aprendizaje es necesario para la adquisicion de las competencias especificas”. Es decir, los saberes basicos posibilitaran el
desarrollo de las competencias especificas de cada materia a largo de la etapa. En la misma linea se pronuncia el Decreto
82/2022, de 12 de julio.

-- Saberes bésicos.
A. La filosofia y el ser humano.
1. La reflexion filosofica en torno a la propia filosofia.

— Caracteristicas y concepciones del saber filosofico. Breve recension histdrica de la filosofia. Las divisiones tradicionales de la
filosofia y las areas actuales de investigacion. Vigencia y utilidad de la filosofia: la importancia de filosofar en torno a los retos del
siglo XXI.

— La filosofia en relacion con otros campos del saber y la actividad humana.

— Métodos y herramientas basicos del filésofo: el uso y andlisis critico de fuentes; la comprension e interpretacion de documentos
filosoficos; la identificacion de problemas filos6ficos en otros ambitos de la cultura; el pensamiento y el didlogo argumentativos; la
investigacion y la disertacion filosofica.

— La discriminacion social, de género, etnia y edad en la tradicion filosofica.
2. El ser humano como sujeto y objeto de la experiencia filoséfica.
— La filosofia y la existencia humana.

— EI debate sobre la génesis y definicion de la naturaleza humana: especificidad natural y condicionantes histérico culturales.
Concepciones filosoficas del ser humano.

— La estructura psicosomatica de la personalidad: sensibilidad, emotividad, deseos y volicion, las facultades cognitivas. Conciencia
y lenguaje.

— El problema de la identidad personal. Tipos y modos de identidad. La especulacion en torno al transhumanismo.

B. Conocimiento y realidad.

1. El problema filoso6fico del conocimiento y la verdad.

— El conocimiento: definicion, posibilidad y limites. Teorias de la verdad. La desinformacion y el fenémeno de la «posverdad».
— Las teorias del conocimiento: formas de racionalismo, empirismo y otras teorias.

— El razonamiento y la argumentacion. La argumentacion informal. Nociones de l6gica formal. La deteccion de falacias y sesgos
cognitivos.

— El saber cientifico: definicién, demarcacion y metodologias cientificas. La filosofia de la ciencia: naturaleza, problemas y limites
del conocimiento cientifico.

— Otros modos de saber: el problema del saber metafisico; las creencias religiosas; la razon poética; el saber comun.

— La dimension social y politica del conocimiento. Conocimiento, poder e interés. La tecnociencia contemporanea. El papel de la
mujer en la ciencia y en los otros saberes.

2. La cuestion de la naturaleza Gltima de la realidad.

— El problema de lo real. Apariencia y realidad. La cuestion de las realidades virtuales.
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— Unidad y pluralidad. Categorias y modos de ser. Entidades fisicas y objetos ideales: el problema de los universales.

— El problema mente-cuerpo. La filosofia de la mente y el debate en torno a la inteligencia artificial.

— El problema filosofico del tiempo y el cambio. El problema del determinismo. Necesidad, azar y libertad.

— El problema filoséfico de la existencia de Dios. Teismo, ateismo y agnosticismo.

C. Accibn y creacion.

1. La accién humana: filosofia ética y politica.

— El problema ético: como hemos de actuar. Ser y deber ser. La deliberacién moral. Las condiciones del juicio y el dialogo ético.

— La posibilidad de una ética racional. Cognitivismo y emotivismo. El debate en torno al relativismo moral. El reto de una ética
universal de minimos.

— Las principales respuestas al problema ético: éticas consecuencialistas, éticas del deber y éticas de la virtud. La moral amoral de
Nietzsche. Eticas del cuidado. Etica medioambiental. Eticas aplicadas.

— Los derechos humanos: su génesis, legitimidad y vigencia actual. Las distintas generaciones de derechos humanos.

— Grandes cuestiones éticas de nuestro tiempo: la desigualdad y la pobreza; la igualdad efectiva de derechos entre hombres y mujeres;
la guerra, el terrorismo y otras formas de violencia; los derechos de la infancia; la discriminacion y el respeto a las minorias; los
problemas ecosociales y medioambientales; los derechos de los animales. La bioética.

— El hombre como ser social. Definicion de lo politico. Legalidad y legitimidad. La cuestiéon filoséfica de la justicia.

— El fundamento de la organizacion social y del poder politico. Teorias del origen sobrenatural versus teorias contractualistas. La
reflexion filoséfica en torno a la democracia.

— El di&logo en torno a los principios politicos fundamentales: igualdad y libertad; individuo y Estado; trabajo, propiedad y
distribucion de la riqueza. El debate politico contemporaneo: liberalismo, utilitarismo y comunitarismo.

— Ideales, utopias y distopias. Los movimientos sociales y politicos. EI feminismo y la perspectiva de género en la filosofia.
2. La reflexion filos6fica en torno a la creacion artistica.

— Definicion, ambitos y problemas de la estética: arte, belleza y gusto. La relacién de lo estético con otros &mbitos de la cultura.
Etica y estética. El papel politico del arte.

— Teorias clésicas y modernas acerca de la belleza y el arte. Teorias y problemas estéticos contemporéaneos. Lar

5.2. Competencias especificas

Tal y como consideran los articulos 2.c del Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, y del Decreto 82/2022, de 12 de
julio, las competencias especificas son: “desempefios que el alumnado debe poder desplegar en actividades o en situaciones
cuyo abordaje requiere de los saberes basicos de cada materia 0 dmbito. Las competencias especificas constituyen un
elemento de conexion entre, por una parte, el Perfil de salida del alumnado, y por otra, los saberes basicos de las materias
o ambitos y los criterios de evaluacion”.

Estas competencias especificas estan incluidas en el Anexo |1 del Decreto 82/2022, de 12 de julio, para cada asignatura.

- Competencias especificas de la materia Filosofia de 1° de bachillerato:

1. Identificar problemas y formular preguntas acerca del fundamento, valor y sentido de la realidad y la existencia humana, a partir
del andlisis e interpretacion de textos y otras formas de expresion filosofica y cultural, para reconocer la radicalidad y trascendencia
de tales cuestiones, asi como la necesidad de afrontarlas para desarrollar una vida reflexiva y consciente de si. La actividad filoséfica
arranca de la actitud de asombro ante el hecho mismo de la existencia y las diversas preguntas que, una vez puestas en duda las
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creencias comunes, cabe plantear acerca de su entidad, valor y sentido. Esta actitud de duda y asombro, pese a que se desarrolla de
forma cuasi natural en la adolescencia, requiere de un cauce formal y metodoldgico, un lenguaje especifico y una tradicion cultural
que facilite al alumnado la expresién y el analisis de sus inquietudes vitales y existenciales. De ahi la conveniencia de que las grandes
preguntas acerca de la realidad, de la propia entidad e identidad humana, y de sus relaciones tedricas, practicas y estéticas con el
entorno, ademas de desvelarse a través de la misma experiencia problematica del mundo, sean reconocidas y analizadas en textos y
otros medios escogidos de expresion filosofica o mas ampliamente cultural (cientifica, artistica, religiosa...). El objetivo primordial
es que el alumnado tome plena consciencia de la pertinencia y la proyeccion universal, a la vez que histérica y culturalmente
incardinada, de las citadas cuestiones, desde una perspectiva critica, de la interpelacion vital que estas suponen y de la necesidad de
afrontarlas para el logro de una vida reflexiva, critica y plenamente consciente de si. Esta competencia especifica se conecta con los
siguientes descriptores: CCL2, CPSAAL.2, CC1, CC3, CCECL.

2. Buscar, gestionar, interpretar, producir y transmitir correctamente informacion relativa a cuestiones filosoficas a partir del empleo
contrastado y seguro de fuentes, el uso y analisis riguroso de las mismas, y el empleo de procedimientos elementales de investigacion
y comunicacién, para desarrollar una actitud indagadora, autbnoma, rigurosa y creativa en el ambito de la reflexion filoséfica. El
conocimiento de las técnicas fundamentales de investigacion en filosofia comienza por el dominio de criterios y procedimientos de
busqueda, organizacion y evaluacion de informacion segura y relevante, tanto en entornos digitales como en otros més tradicionales,
y tanto en el ambito académico como en el més cotidiano. Por otro lado, la investigacion filosofica a partir de fuentes documentales
exige no solo el desarrollo, entre otros, del habito lector, sino también del empleo de estrategias basicas y especificas de analisis,
interpretacion, recensién y evaluacion critica y filosdfica de dichos documentos, sean escritos u orales, de carécter textual o
audiovisual, y sean o0 no de género estrictamente filosofico. Asimismo, la investigacion filoséfica precisa también del dominio de
métodos y protocolos de produccidn y transmision de los conocimientos obtenidos, tales como pautas para la elaboracién y
comunicacion publica de proyectos que puedan plasmarse en textos, disertaciones, presentaciones, documentos audiovisuales o
cualquier otro tipo de producto o creacion. El objetivo es que el alumnado, genuinamente movido por preguntas y problemas
filosoficos, y una vez obtenida a través de la argumentacion y del didlogo una comprensién bésica e informada de las principales
tesis y concepciones filoséficas, prosiga y complemente el ejercicio dialéctico en torno a dichas tesis con una propuesta constructiva
que, bajo el formato del trabajo de investigacion u otro similar, contribuya a desarrollar el juicio propio, la autonomia de criterio y
la madurez personal. Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL2, CCL3, STEM1, CD1,
CD3, CPSAA4, CC3, CE3.

3. Usar y valorar adecuadamente argumentos y estructuras argumentales, a partir de su analisis tanto formal como informal, para
producir y apreciar distintos tipos de discurso de forma rigurosa, y evitar modos dogmaticos, falaces y sesgados de sostener opiniones
e hipétesis. El dominio consciente de los procedimientos de argumentacion es condicion necesaria para pensar y comunicarse con
rigor y efectividad, tanto en el &mbito del conocimiento filoséfico o cientifico como en el de la vida cotidiana, asi como para la
formacion del propio juicio y el desarrollo de la autonomia personal. La argumentacién refiere, indudablemente, un tipo de
competencia transversal, como lo pueden ser igualmente el lenguaje o el calculo, pero dada su importancia para cualquier otro tipo
de aprendizaje, su ensefianza ha de ser tematizada en un espacio educativo propio. EI ambito mas apropiado para el aprendizaje de
los procedimientos de argumentacion es el de la filosofia, pues es en ella donde se tratan de forma sustantiva, exhaustiva y
problematizada los fundamentos, condiciones, normas, tipos, propiedades y limites de la argumentacién, tanto formal como
informal, asi como su insercion en el proceso completo del conocimiento, a través del estudio de la légica formal, de la
argumentacion en general y de los métodos del conocimiento racional. El objetivo es que el alumnado produzca y reconozca
argumentos légica y retéricamente correctos y bien fundados, asi como que detecte falacias, sesgos y prejuicios en diferentes
entornos comunicativos. Es necesario también que el alumnado se ejercite en aquellas virtudes propias ANO XLI Nam. 134 14 de
julio de 2022 24864 del didlogo filosofico y que lo distinguen del simple discurso persuasivo: la investigacion en comun, el
compromiso con la verdad y el reconocimiento respetuoso de todas las ideas y posiciones racionalmente sostenibles. Esta
competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL5, STEM1, CCs3.

4. Practicar el ejercicio del didlogo filosofico de manera rigurosa, critica, tolerante y empatica, interiorizando las pautas éticas y
formales que este requiere, mediante la participacion en actividades grupales y a través del planteamiento dial6gico de las cuestiones
filosdficas, para promover el contraste e intercambio de ideas y el ejercicio de una ciudadania activa y democréatica. EI modelo
dialégico goza desde sus comienzos de una indudable preeminencia como método del filosofar y como referente esencial del
gjercicio de la ciudadania democrética. Es esta, pues, una de las competencias mas relevantes de entre aquellas por las que podemos
decir que la filosofia constituye una auténtica educacion civica. El dialogo filosofico se comprende bajo una idea de disension como
expresion de pluralidad y requerimiento de complementariedad mas que como mero conflicto, y alina en torno a si virtudes que en
pocas ocasiones aparecen juntas: la exigencia de rigor racional, la aceptacion del pluralismo ideoldgico, y la actitud respetuosa y
empatica hacia aquellas personas con las que disentimos sin que por ello dejemos de buscar juntos una posicion comin. La practica
del dialogo filosofico representa, por lo demas, un proceso anadlogo al del propio aprendizaje desde casi cualquier punto de vista
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pedagdgico que incida en los aspectos motivacionales, el aprendizaje activo y significativo, la ensefianza por indagacion o
descubrimiento, el trabajo colaborativo o la formacién a lo largo de la vida. En general, la actividad dial6gica integra
constructivamente los elementos de la incertidumbre y de la critica, permitiendo descubrir a partir de ellos planteamientos novedosos
y superadores, y se rige por los principios de cooperacion, honestidad y generosidad hermenéutica, asi como por un espiritu abierto
e inconcluso, aunque no por ello menos efectivo para la indagacion filoséfica y para el ejercicio activo y democréatico de la
ciudadania. Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL5, STEM1, CPSAA3.1, CC2, CC3,
CCEC1, CCEC3.2.

5. Reconocer el caracter plural de las concepciones, ideas y argumentos en torno a cada uno de los problemas fundamentales de la
filosofia, mediante el analisis critico de diversas tesis relevantes con respecto a los mismos, para generar una concepcion compleja
y no dogmatica de dichas cuestiones e ideas, asi como una actitud abierta, tolerante y comprometida con la resolucién racional y
pacifica de los conflictos. La tarea de indagacion filosofica, tanto histérica como actualmente, y a diferencia de lo que ocurre en
otros ambitos del conocimiento, se presenta radicalmente abierta y disputada en todas sus areas. Sin embargo, lejos de interpretar
este hecho como un defecto o disfuncién, debe concebirse como una propiedad intrinseca del pensamiento filoséfico, entendido
como irreductiblemente plural y dialéctico, asi como una ocasion para el ejercicio del debate abierto y constructivo en torno a
aquellos asuntos que, por afectar al caracter, sentido y valor Gltimo de las ideas, acciones, experiencias y circunstancias humanas,
no admiten una interpretacion univoca y cerrada. Asi, se presenta aqui la oportunidad de ejercer una forma compleja de pensamiento
en la que se revela, de forma sistematica, la necesidad de ponerse en el lugar del pensamiento del otro, comprendiendo y respetando
su punto de vista en cuanto fundado honestamente en razones, sin por ello verse llevado a aceptar las diferentes formas de injusticia
y discriminacion que precisamente operan contra las condiciones de equidad del debate pablico. Es, pues, esta competencia, junto
con la anteriormente descrita y relativa al didlogo, la que mejor y més profundamente puede proporcionar al alumnado una educacion
adecuada para el ejercicio de la ciudadania democratica. Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores:
CCL5, CC1, CC2, CCs.

6. Comprender las principales ideas y teorias filosoficas de los mas importantes pensadores y pensadoras, mediante el examen critico
y dialéctico de las mismas, asi como de los problemas fundamentales a los que estas responden, para generar una concepcion rigurosa
y personal de lo que significa la filosofia, de su riqueza e influencia cultural e historica y de su aportacién al patrimonio coman. El
dialogo y la investigacion alrededor de las preguntas filoséficas han de radicar en un conocimiento profundo de aquellas ideas e
hip6tesis que forman parte ya del patrimonio cultural comln y que deben serlo, también, del bagaje intelectual de la ciudadania.
Dichas concepciones e ideas, formuladas y discutidas a lo largo del tiempo por los principales pensadores y pensadoras de la historia,
son parte insustituible de nuestra identidad, del sustrato ideoldgico y argumental de las doctrinas econdmicas, politicas, cientificas,
estéticas o religiosas vigentes en nuestra cultura, asi como del conjunto de principios y valores que orientan o inspiran nuestra
actividad moral, social y politica. Conocer y apreciar esas ideas con rigor y profundidad no es solo condicion para el analisis de
problemas filoséficos o de orden cultural o ético-politico, sino también para el conocimiento de uno mismo, en tanto que son esas
ideas las que nutren y orientan las acciones y pensamientos que nos definen. Es también claro que la comprension y el ANO XLl
NUm. 134 14 de julio de 2022 24865 uso del caudal de términos, conceptos y teorias con que la filosofia ha formulado y tratado
cada uno de sus problemas no puede comprenderse si no es en el contexto de la experiencia genuina de los mismos, por lo que es
preciso que el alumnado reconozca, valore y reinterprete todas aquellas ideas y propuestas tedricas como parte de un ejercicio
personal y colectivo de verdadera investigacion filoséfica. Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores:
CCL2, CC1, CC3, CCEC2.

7. Adquirir una perspectiva global, sistémica y transdisciplinar en el planteamiento de cuestiones fundamentales y de actualidad,
analizando y categorizando sus multiples aspectos, distinguiendo lo mas substancial de lo accesorio e integrando informacion e ideas
de distintos &mbitos disciplinares desde la perspectiva fundamental de la filosofia, para tratar problemas complejos de modo critico,
creativo y transformador. Una de las funciones educativas de la filosofia, en su intento por pensar de manera sistematica, y
atendiendo a sus aspectos esenciales, cuestiones de muy diverso tipo, es la de contribuir al logro de un entendimiento integral,
sistémico, inter y transdisciplinar, de asuntos como los de la especificidad e identidad humana, la naturaleza ultima del cosmos, las
condiciones y consecuencias de la investigacion cientifica, los nuevos entornos mediaticos y comunicativos y otras cuestiones cuya
incidencia global condiciona hoy a distintos niveles nuestra vida. Asi, la naturaleza compleja y global de los problemas ecosociales,
de los procesos econémicos y politicos o de los fendmenos ligados al desarrollo tecnolégico y la digitalizacion del entorno, entre
otros, pueden entenderse mejor a través de un analisis en que se integren datos y explicaciones cientificas junto a concepciones
filosdficas de naturaleza antropologica, ética, politica o estética. De modo analogo, la ontologia y la epistemologia filosoficas
constituyen un marco disciplinar idéneo para plantear asuntos relativos a la relacion entre concepciones culturales diversas, a la
vinculacion problematica y enriquecedora entre lo local y lo global, a las controversias cientificas, 0 a la conexién entre los muiltiples
y cada vez mas especializados campos del saber y la experiencia humana. En todos los casos se trata de promover un tipo de
comprension compleja, interdisciplinar, categorialmente organizada y filosdficamente orientada, de problemas, cuestiones y
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proyectos de naturaleza global; comprensién esta que ha de servir al alumnado para afrontar con espiritu critico y transformador los
retos del siglo XXI. Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, CCL3, CPSAA4, CC1, CC3,
CC4, CCECL.

8. Analizar problemas éticos y politicos fundamentales y de actualidad, mediante la exposicion critica y dialéctica de distintas
posiciones filos6ficamente pertinentes en la interpretacion y resolucion de los mismos, para desarrollar el juicio propio y la
autonomia moral. Una de las caracteristicas distintivas de la filosofia es su doble dimensidn teorética y préactica, por la que no solo
busca comprender los problemas relativos a la entidad, valor y sentido de la realidad y la existencia humana, sino también, y en
consonancia con ello, clarificar y proponer razonadamente principios y criterios con que regir acciones, tanto individuales como
colectivas, ajustandolas a ideales y valores que estan siempre en proceso de revision critica. La ética y la filosofia politica, como las
dos principales disciplinas practicas de la filosofia, exigen, asi, un aprendizaje de conceptos, marcos tedricos y técnicas de trabajo
individual y grupal en el que el anlisis de problemas practicos fundamentales y relacionados con nuestro presente, tales como los
relativos al logro de la cohesion social, la lucha contra la enfermedad y el hambre, la consecucion de una ciudadania global, la
efectiva implementacion de la igualdad de género y la corresponsabilidad en los cuidados, los desafios ecosociales o el cumplimiento
de los derechos humanos o la resistencia ante toda forma de violencia, formen parte consustancial del mismo. Por otro lado, conviene
tener en cuenta que, a la hora de abordar tales problemas, la ética y la filosofia politica, lejos de cualquier adoctrinamiento dogmatico,
exigen someter a examen todas las concepciones y sistemas de valores racionalmente plausibles, de manera que sea el alumnado el
que, de forma argumentada y consistente con criterios validos y asumidos por él mismo, y a través de la investigacion personal y en
el curso de la interaccion y el didlogo con los demés descubra los principios y actitudes que le son propios, reconociendo y
ponderando aquellos que constituyen la moral vigente y desarrollando de forma consciente, libre y responsable sus propios juicios
éticos y politicos, asi como los valores y actitudes correspondientes. Esta competencia especifica se conecta con los siguientes
descriptores: CCL5, CPSAAL.2, CC1, CC2, CC3, CC4, CEL.

9. Desarrollar la sensibilidad y la comprension critica del arte y otras manifestaciones y actividades con valor estético mediante el
ejercicio del pensamiento filoséfico acerca de la belleza y la creacidn artistica, para contribuir a la educacion de los sentimientos y
al desarrollo de una actitud reflexiva con respecto al lenguaje y sentido de las imagenes. El desarrollo de la sensibilidad y la facultad
de apreciacion estética es parte consustancial de la formacion de la personalidad humana y resulta mas enriquecedor aun cuando se
lo vincula al ejercicio intelectual de la reflexién filoséfica. La relacién entre lo filosofico y lo estético puede darse, al menos, en dos
sentidos: en cuanto al caracter propiamente estético y emocional que podemos atribuir al pleno ejercicio de la racionalidad tedrica,
y en tanto este mismo ejercicio, aplicado al andlisis de los objetos y fenémenos estéticos, pueda coadyuvar a la apreciacion intelectual
y emocional de los mismos. En este sentido, la practica filoséfica puede ser aqui un vehiculo idéneo para promover una relacién
armoniosa entre razones y emociones, contribuyendo a una auténtica educacién emocional en los dos sentidos antes sefialados:
resaltando el momento estético de la propia experiencia filoséfica, tanto en el contenido como en sus modos de expresion, y
reflexionando expresamente sobre lo bello y las emociones superiores que o acompafian, tanto en el arte como en otras actividades
humanas. Por otro lado, el ejercicio del pensamiento filosofico acerca de la belleza y sus mediaciones estéticas proporciona un marco
de investigacion y reflexion critica sobre las funciones expresivas, representativas, reflexivas y transformadoras del arte, asi como
sobre la relevancia e influencia actual de la cultura audiovisual y de la imagen, entendiéndola no solo como medio de transmision
de ideas, sino también como lugar propio del pensamiento y la creacion cultural. Esta competencia especifica se conecta con los
siguientes descriptores: CPSAA3.1, CC2, CC3, CCEC2, CCEC3.1, CCEC3.2.

5.3. Criterios de evaluacion

El articulo 2.d del Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo define los criterios de evaluacion como: “referentes que
indican los niveles de desempefio esperados en el alumnado en las situaciones o actividades a las que se refieren las
competencias especificas de cada materia o ambito en un momento determinado de su proceso de aprendizaje”. Esta misma
definicion se recoge en el articulo 2.d del Decreto 82/2022, de 12 de julio.

Estos criterios de evaluacién estan incluidos en el Anexo Il del Decreto 82/2022, de 12 de julio, para cada asignatura.

-- Criterios de evaluacion de la materia Filosofia de 1° de bachillerato:

Competencia especifica 1. 1.1 Reconocer la radicalidad y trascendencia de los problemas filoséficos mediante su reconocimiento,
analisis y reformulacion en textos y otros medios de expresion tanto filosoficos como literarios, historicos, cientificos, artisticos o
relativos a cualquier otro ambito cultural.
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Competencia especifica 2.

2.1 Demostrar un conocimiento practico de los procedimientos elementales de la investigacion filosofica a través de tareas como la
identificacion de fuentes fiables, la blsqueda eficiente y segura de informacién y la correcta organizacion, analisis, interpretacion,
evaluacidn, produccién y comunicacién de esta, tanto digitalmente como por medios mas tradicionales.

2.2 Desarrollar una actitud indagadora, autbnoma y activa en el &mbito de la reflexion filosofica mediante el disefio, la elaboracion
y la comunicacion publica de productos originales tales como trabajos de investigacion, disertaciones o comentarios de texto.

Competencia especifica 3.

3.1 Producir y evaluar discursos argumentativos, orales y escritos, acerca de cuestiones y problemas filoséficos, demostrando un
uso correcto de normas y pautas logicas, retéricas y argumentativas.

3.2 Detectar y evitar modos dogmaticos, falaces y sesgados de sostener opiniones e hipotesis, explicando la naturaleza 0 mecanismo
de dichos sesgos y falacias.

3.3 Reconocer la importancia de la cooperacion, el compromiso con la verdad, el respeto a la pluralidad y el rechazo de toda actitud
discriminatoria o arbitraria, aplicando dichos principios a la practica argumentativa y al didlogo con los demas.

Competencia especifica 4.

4.1 Promover el contraste e intercambio de ideas y la practica de una ciudadania activa y democratica a través de la participacion en
actividades grupales y el ejercicio del dialogo racional, respetuoso, abierto, constructivo y comprometido con la blsqueda de la
verdad, acerca de cuestiones y problemas filoséficamente relevantes.

Competencia especifica 5.

5.1 Generar una concepcién compleja y no dogmatica de los problemas filos6ficos mediante el analisis critico de tesis filosoficas
distintas y opuestas en torno a los mismos.

5.2 Comprender y exponer distintas tesis y teorias filos6ficas como momentos de un proceso dindmico y siempre abierto de reflexion
y didlogo, a través del analisis comparativo de los argumentos, principios, metodologias y enfoques de dichas tesis y teorias.

Competencia especifica 6.

6.1 Tomar consciencia de la riqueza e influencia del pensamiento filos6fico identificando y analizando las principales ideas y teorias
filosoficas en textos o documentos pertenecientes a &mbitos culturales diversos, asi como poniéndolas en relacion con experiencias,
acciones o acontecimientos comunes y de actualidad.

6.2 Adquirir y demostrar un conocimiento significativo de las ideas y teorias filosoficas de algunos de los mas importantes
pensadores y pensadoras de la historia, mediante su aplicacién y el analisis critico en el contexto de la practica individual o colectiva
de la indagacion filosofica.

Competencia especifica 7.

7.1 Afrontar cuestiones y problemas complejos de caracter fundamental y de actualidad de modo interdisciplinar, sistematico y
creativo, utilizando conceptos, ideas y procedimientos provenientes de distintos campos del saber y orientdndolos y articulandolos
criticamente desde una perspectiva filosofica.

Competencia especifica 8.

8.1 Desarrollar el propio juicio y la autonomia moral mediante el analisis filosofico de problemas éticos y politicos fundamentales
y de actualidad, considerando las distintas posiciones en disputa y elaborando, argumentando, exponiendo y sometiendo al dialogo
con los demas las propias tesis al respecto.

Competencia especifica 9.

9.1 Generar un adecuado equilibrio entre el aspecto racional y el emotivo en la consideracion de los problemas filosoficos,
especialmente los referidos al ambito de la estética, a través de la reflexion expresa en torno al arte y a otras actividades o experiencias
con valor estético y el andlisis del papel de las imagenes y el lenguaje audiovisual en la cultura contemporanea.
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Definidos estos elementos del curriculo, es importante resefiar que los saberes basicos, las competencias especificas y
los criterios de evaluacidn se relacionen entre si, teniendo en cuenta lo contemplado en el anexo Il del citado Decreto 82/2022,
de 12 de julio (a desarrollar por cada departamento didactico). Ademas, cada una de las competencias especificas debe
conectarse con sus descriptores operativos, lo que permitira obtener el perfil competencial del alumnado.
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5.4. Organizacidn de los saberes basicos, competencias especificas, criterios de evaluacion y descriptores operativos en
Unidades Didécticas. Secuenciacion y temporalizacion

En nuestra materia los contenidos se encuentran organizados en saberes basicos, que a su vez se estructuran en bloques, y
gue comprenden los conocimientos, destrezas y actitudes dentro del curriculo oficial, siendo nuestra tarea seleccionar, organizar
y secuenciar dichos saberes basicos a través de UUDD. Los saberes basicos actian como nexo de union entre las competencias
especificas, que a su vez estan vinculadas en el curriculo con los descriptores operativos del perfil de salida, por tanto, es preciso
que cada departamento didactico los distribuya y asocie a estas competencias especificas. A modo de ejemplo, en la tabla del
apartado anterior se ha propuesto una distribucién de los saberes basicos para la materia de Tecnologia de 4° de la ESO.

La distribucion de los saberes basicos y las sesiones dedicadas a cada uno de ellos se muestra en la siguiente tabla.

UNIDADES SABERES BASICOS SESIONES
DIDACTICAS/PROGRAMACION
Primer Trimestre (septiembre-diciembre)

UD. 1: La filosofia como saber. 1. La reflexién filoséfica en torno a la propia | 14
UD 2. El ser humano. filosofia.

UD 3: El problema filosofico del — Caracteristicas y concepciones del saber filoséfico.
conocimiento Breve recension historica de la filosofia. Las

divisiones tradicionales de la filosofia y las &reas
actuales de investigacion. Vigencia y utilidad de la
filosofia: la importancia de filosofar en torno a los
retos del siglo XXI.

— La filosofia en relacion con otros campos del saber
y la actividad humana.

— Métodos y herramientas basicos del filésofo: el
uso y andlisis critico de fuentes; la comprension e
interpretacion de documentos filosoficos; la
identificacion de problemas filos6ficos en otros
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ambitos de la cultura; el pensamiento y el didlogo
argumentativos; la investigacion y la disertacion
filosdfica.

— La discriminacién social, de género, etnia y edad
en la tradicion filosdfica.

2. El ser humano como sujeto y objeto de la
experiencia filosofica.

— La filosofia y la existencia humana.

— El debate sobre la génesis y definicién de la
naturaleza humana: especificidad natural vy
condicionantes histérico culturales. Concepciones
filosdficas del ser humano.

— La estructura psicosomatica de la personalidad:
sensibilidad, emotividad, deseos y volicion, las
facultades cognitivas. Conciencia y lenguaje.

— El problema de la identidad personal. Tipos y
modos de identidad. La especulacion en torno al
transhumanismo.

3. Conocimiento y realidad.

1. El problema filosofico del conocimiento y la
verdad.

— El conocimiento: definicion, posibilidad y limites.
Teorias de la verdad. La desinformacion y el
fenémeno de la «posverdad».

— Las teorias del conocimiento: formas de
racionalismo, empirismo y otras teorias.

— El razonamiento y la argumentacion. La
argumentacion informal. Nociones de l6gica formal.
La deteccidn de falacias y sesgos cognitivos.

— EI saber cientifico: definicién, demarcacion y
metodologias cientificas. La filosofia de la ciencia:

14

14
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naturaleza, problemas y limites del conocimiento
cientifico.

— Otros modos de saber: el problema del saber
metafisico; las creencias religiosas; la razon poética;
el saber comdn.

Segundo Trimestre (enero-marzo)

UD 4: La ética.
UD 5: La politica.

4.— El problema ético: como hemos de actuar. Ser y
deber ser. La deliberacién moral. Las condiciones
del juicio y el didlogo ético.

— La posibilidad de una ética racional. Cognitivismo
y emotivismo. El debate en torno al relativismo
moral. El reto de una ética universal de minimos.

— Las principales respuestas al problema ético: éticas
consecuencialistas, éticas del deber y éticas de la
virtud. La moral amoral de Nietzsche. Eticas del
cuidado. Etica medioambiental. Eticas aplicadas.

— Los derechos humanos: su génesis, legitimidad y
vigencia actual. Las distintas generaciones de
derechos humanos.

— Grandes cuestiones éticas de nuestro tiempo: la
desigualdad y la pobreza; la igualdad efectiva de
derechos entre hombres y mujeres; la guerra, el
terrorismo y otras formas de violencia; los derechos
de la infancia; la discriminacion y el respeto a las
minorias;  los  problemas  ecosociales vy
medioambientales; los derechos de los animales. La
bioética.

5. EI hombre como ser social. Definicién de lo
politico. Legalidad y legitimidad. La cuestion
filosofica de la justicia.

— El fundamento de la organizacién social y del
poder politico. Teorias del origen sobrenatural

20
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versus teorias contractualistas. La reflexion
filosdfica en torno a la democracia.

— El dialogo en torno a los principios politicos
fundamentales: igualdad y libertad; individuo y
Estado; trabajo, propiedad y distribucion de la
rigueza. El debate politico contemporaneo:
liberalismo, utilitarismo y comunitarismo.

— Ideales, utopias y distopias. Los movimientos
sociales y politicos. El feminismo y la perspectiva de
género en la filosofia.

Tercer Trimestre (abril-junio)

UD 6: La logica. 6. — El razonamiento y la argumentacion. La | 15
UD 7: La estética. argumentacion informal. Nociones de l6gica formal.
UD 8: La metafisica. La deteccidn de falacias y sesgos cognitivos.

7. La reflexion filoséfica en torno a la creacion | 10
artistica.

— Definicién, ambitos y problemas de la estética:
arte, belleza y gusto. La relacion de lo estético con
otros ambitos de la cultura. Etica y estética. El papel
politico del arte.

— Teorias clésicas y modernas acerca de la belleza 'y
el arte. Teorias y problemas estéticos
contemporaneos. 10

8. — El problema de lo real. Apariencia y realidad.
La cuestion de las realidades virtuales.

— Unidad y pluralidad. Categorias y modos de ser.
Entidades fisicas y objetos ideales: el problema de
los universales.

— EI problema mente-cuerpo. La filosofia de la
mente vy el debate en torno a la inteligencia artificial.
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— El problema filoséfico del tiempo y el cambio. El
problema del determinismo. Necesidad, azar y
libertad.

— El problema filoséfico de la existencia de Dios.
Teismo, ateismo y agnosticismo.

6. METODOLOGIA

“La metodologia constituye un elemento mas del curriculo educativo, incluye los principios de intervencion educativa, las
estrategias y técnicas comunes a las materias, los recursos materiales, ambientales, instrumentales y materiales que intervienen
en el proceso de ensefianza y aprendizaje’®

El planteamiento metodoldgico en la materia de Filosofia debe tener en cuenta, entre otros, los siguientes aspectos:

= Una parte esencial del desarrollo del proceso de ensefianza-aprendizaje del alumno debe ser la actividad, tanto
intelectual como manual.

= El desarrollo de la actividad debe tener un claro sentido y significado para el alumno.

= La actividad manual constituye un medio esencial para el area, pero nunca un fin en si mismo.

= La funcién del profesor seré la de organizar el proceso de aprendizaje, definiendo los objetivos, seleccionando las
actividades y creando las situaciones de aprendizaje oportunas para que los alumnos construyan y enriquezcan sus
conocimientos previos.

Se ha de tener en cuenta que los planteamientos metodolégicos deben ser coherentes con los instrumentos de evaluacién
que se empleen para evaluar los criterios de evaluacién.

Como resultado de estas consideraciones, se plantea una metodologia que se fundamentara en:
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-- Las propias competencias especificas nos marcan las lineas maestras de la metodologia.

1. Identificar problemas y formular preguntas acerca del fundamento, valor y sentido de la realidad y la existencia humana, a partir del
analisis e interpretacion de textos y otras formas de expresion filosofica y cultural, para reconocer la radicalidad y trascendencia de tales
cuestiones, asi como la necesidad de afrontarlas para desarrollar una vida reflexiva y consciente de si.

- despertar la admiracion del alumno y su curiosidad.
- facilitar el lenguaje filoséfico al alumno para que exprese su inquietudes y experiencias.
- hacerle toar conciencia critica de las grandes cuestiones.

2. Buscar, gestionar, interpretar, producir y transmitir correctamente informacion relativa a cuestiones filoséficas a partir del empleo
contrastado y seguro de fuentes, el uso y analisis riguroso de las mismas, y el empleo de procedimientos elementales de investigacion
y comunicacion, para desarrollar una actitud indagadora, auténoma, rigurosa y creativa en el &mbito de la reflexion filoséfica.

- darle criterios y procedimientos de blsqueda, organizacion y evaluacién de informacion.
- fomentar el habito de lectura y el comentario de textos y otros documentos.
- Asi como la produccion por el alumno de reflexiones y analisis (textos, disertaciones, presentaciones...).

3. Usar y valorar adecuadamente argumentos y estructuras argumentales, a partir de su analisis tanto formal como informal, para
producir y apreciar distintos tipos de discurso de forma rigurosa, y evitar modos dogmaticos, falaces y sesgados de sostener opiniones
e hipotesis.

- dominio de la argumentacion filosofica correcta.
- ayudar a formar los fundamentos, condiciones, normas, tipos, propiedades y limites de la argumentacion.
- complementarlo con el didlogo y su respetuoso ejercicio en clase.

4. Practicar el ejercicio del dialogo filoséfico de manera rigurosa, critica, tolerante y empaética, interiorizando las pautas éticas y formales
que este requiere, mediante la participacion en actividades grupales y a través del planteamiento dialdgico de las cuestiones filosoficas,
para promover el contraste e intercambio de ideas y el ejercicio de una ciudadania activa y democrética.

- ensefiar la relacion entre didlogo y democracia en sus aspectos civicos.

- fomentar la pluralidad y la resolucion racional de las diferencias (consenso).
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- Valorar las condiciones éticas del dialogo ideal.

5. Reconocer el caracter plural de las concepciones, ideas y argumentos en torno a cada uno de los problemas fundamentales de la
filosofia, mediante el analisis critico de diversas tesis relevantes con respecto a los mismos, para generar una concepcién compleja y no
dogmatica de dichas cuestiones e ideas, asi como una actitud abierta, tolerante y comprometida con la resolucién racional y pacifica de
los conflictos.

- valorar la pluralidad
- defender cabalmente las propias tesis.

- elaborar disertaciones que consideren aspectos diversos y enfoques variados de los temas.

6. Comprender las principales ideas y teorias filosoficas de los mas importantes pensadores y pensadoras, mediante el examen critico y
dialéctico de las mismas, asi como de los problemas fundamentales a los que estas responden, para generar una concepcion rigurosa y
personal de lo que significa la filosofia, de su riqueza e influencia cultural e histérica y de su aportacion al patrimonio comun.

- dialogar en torno a las grandes cuestiones de la filosofia.
- valorar las teorias filosoficas como parte enriquecedora del acervo de nuestra cultura.

- poner en relacion estar grandes teorias filoséficas con la vida y la experiencia personal del alumno.

7. Adquirir una perspectiva global, sistémica y transdisciplinar en el planteamiento de cuestiones fundamentales y de actualidad,
analizando sus multiples aspectos, distinguiendo lo substancial e integrando informacion con un fin critico, creativo y transformador.

- ser capaz de integrar sistematicamente conocimientos y aspectos diversos de un problema complejo.
- valorar la complejidad de los grandes problemas sociales y politicos de nuestro mundo.

- relacionar las diferentes ramas del saber (interdisciplinariedad).
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8. Analizar problemas éticos y politicos fundamentales y de actualidad, mediante la exposicion critica y dialéctica de distintas posiciones
filoséficamente pertinentes en la interpretacién y resolucion de los mismos, para desarrollar el juicio propio y la autonomia moral.

- comprender los principales conceptos tedricos de la filosofia practica.
- aplicarlos a los problemas fundamentales y a los retos de la sociedad actual.
- fortalecer los valores de la democracia y los derechos humanos.
- analizar y criticar las distintas teorias que proponen soluciones practicas a esos problemas practicos.

9. Desarrollar la sensibilidad y la comprension critica del arte y otras manifestaciones y actividades con valor estético mediante el
ejercicio del pensamiento filosofico acerca de la belleza y la creacion artistica, para contribuir a la educacién de los sentimientos y al
desarrollo de una actitud reflexiva con respecto al lenguaje y sentido de las imagenes.

- desarrollar la sensibilidad estética y la reflexion sobre ella, (asi como una madurez emocional).
- relacionar la teoria estética con su préactica.
- apreciar los grandes hitos del arte y comprender su significado.

- ser criticos ante la cultura de los medios tecnol6gicos de comunicacion

6.2. Agrupamientos

Normalmente los alumnos ocuparan su puesto habitual en el aula.
Agrupamientos distintos pueden usarse para:
- permitir que trabajen en grupos, (para realizar actividades, preparar debates, etc.).
- realizar presentaciones de trabajos ante sus compafieros.
- practicar el didlogo en torno a una cuestion.
- realizar examenes 0 ejercicios escritos.

6.3. Organizacion de los espacios y del tiempo
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El aula es el espacio normal de las clases.

Puntualmente, si la actividad lo requiere podrian asistir al aula Althia.

También se pueden agrupar las mesas puntualmente cuando haya que trabajar en grupo (para realizar actividades, preparar
debates, etc.).

6.4. Materiales y recursos didacticos

El profesor podra elegir entre usar el libro de referencia, Filosofia de 1° de bachillerato: recomendado (consultar con el profesor): ed.
Oxford. ISBN: 978-019-05-4569-7) o colgar sus materiales y apuntes en el aula virtual.

A ello se ira afiadiendo el material (textos, articulos, actividades, etc.) que el profesor vaya necesitando para sus clases, en funcion del
desarrollo de la materia y de las clases, asi como de las dificultades, motivacion e interés del alumnado de cada grupo.

11.

Tal y como sefiala el articulo 2 del Decreto 85/2018, de 20 de noviembre, por el que se regula la inclusién educativa del
alumnado en la comunidad auténoma de Castilla-La Mancha: “se entiende como inclusion educativa el conjunto de actuaciones
y medidas educativas dirigidas a identificar y superar las barreras para el aprendizaje y la participacion de todo el alumnado
y favorecer el progreso educativo de todos y todas, teniendo en cuenta las diferentes capacidades, ritmos y estilos de aprendizaje,
motivaciones e intereses, situaciones personales, sociales y econdmicas, culturales y linglisticas; sin equiparar diferencia con
inferioridad, de manera que todo el alumnado pueda alcanzar el maximo desarrollo posible de sus potencialidades y
capacidades personales”.

Estas medidas pretenden promover, entre otras, la igualdad de oportunidades, la equidad de la educacién, la normalizacion,
la inclusion y la compensacion educativa para todo el alumnado.

El citado cuerpo normativo, en sus articulos de 5 a 15 expone las diferentes medidas que se pueden articular para conseguir
dar una respuesta adecuada a los alumnos, en funcidn de sus necesidades, intereses y motivaciones. Asi se contemplan:

Medidas promovidas por la Consejeria de Educacién (articulo 5): son todas aquellas actuaciones que permitan
ofrecer una educacion comin de calidad a todo el alumnado y puedan garantizar la escolarizacion en igualdad de
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oportunidades, con la finalidad de dar respuesta a los diferentes ritmos, estilos de aprendizaje y motivaciones del
conjunto del alumnado. Entre ellas: los programas y las actividades para la prevencién, seguimiento y control del
absentismo, fracaso y abandono escolar, las modificaciones llevadas a cabo para eliminar las barreras de acceso al
curriculo, a la movilidad, a la comunicacion, cuantas otras pudieran detectarse, los programas, planes o proyectos de
innovacion e investigacidn educativas, los planes de formacién permanente para el profesorado en materia de inclusion
educativa o la dotacion de recursos personales, materiales, organizativos y acciones formativas que faciliten la
accesibilidad universal del alumnado.

Medidas de inclusion educativa a nivel de centro (articulo 6): son todas aquellas que, en el marco del proyecto
educativo del centro, tras considerar el andlisis de sus necesidades, las barreras para el aprendizaje y los valores
inclusivos de la propia comunidad educativa y teniendo en cuenta los propios recursos, permiten ofrecer una educacion
de calidad y contribuyen a garantizar el principio de equidad y dar respuesta a los diferentes ritmos, estilos de
aprendizaje y motivaciones del conjunto del alumnado. Algunas de las que se recogen son: el desarrollo de proyectos
de innovacion, formacidn e investigacion promovidos en colaboracion con la administracion educativa, los programas
de mejora del aprendizaje y el rendimiento, el desarrollo de la optatividad y la opcionalidad. La distribucién del
alumnado en grupos en base al principio de heterogeneidad o Las adaptaciones y modificaciones llevadas a cabo en
los centros educativos para garantizar el acceso al curriculo, la participacién, eliminando tanto las barreras de
movilidad como de comunicacién, comprensidn y cuantas otras pudieran detectarse.

Medidas de inclusion educativa a nivel de aula (articulo 7): las que como docentes articularemos en el aula con el
objetivo de favorecer el aprendizaje del alumnado y contribuir a su participacion y valoracion en la dindmica del
grupo-clase. Entre estas medidas, podemos destacar: las estrategias para favorecer el aprendizaje a través de la
interaccion, en las que se incluyen entre otros, los talleres de aprendizaje, métodos de aprendizaje cooperativo, el
trabajo por tareas o proyectos, los grupos interactivos o la tutoria entre iguales, las estrategias organizativas de aula
empleadas por el profesorado que favorecen el aprendizaje, como los bancos de actividades graduadas o la
organizacion de contenidos por centros de interés, el refuerzo de contenidos curriculares dentro del aula ordinaria o la
tutoria individualizada.

Medidas individualizadas de inclusién educativa (articulo 8): son actuaciones, estrategias, procedimientos y
recursos puestos en marcha para el alumnado que lo precise, con objeto de facilitar los procesos de ensefianza-
aprendizaje, estimular su autonomia, desarrollar su capacidad y potencial de aprendizaje, asi como favorecer su
participacion en las actividades del centro y de su grupo. Estas medidas se disefiaran y desarrollaran por el profesorado
y todos los profesionales que trabajen con el alumnado y contaran con el asesoramiento del Departamento de
Orientacién. Es importante subrayar que estas medidas no suponen la modificacion de elementos prescriptivos del
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curriculo. Dentro de esta categoria se encuentran las adaptaciones de acceso al curriculo, las adaptaciones
metodoldgicas, las adaptaciones de profundizacidn, ampliacién o enriquecimiento o la escolarizacién por debajo del
curso que le corresponde por edad para los alumnos con incorporacidn tardia a nuestro sistema educativo.

15. Medidas extraordinarias de inclusion (articulos de 9 a 15): se trata de aquellas medidas que implican ajustes y
cambios significativos en algunos de los aspectos curriculares y organizativos de las diferentes ensefianzas del sistema
educativo. Estas medidas estan dirigidas a que el alumnado pueda alcanzar el maximo desarrollo posible en funcion
de sus caracteristicas y potencialidades. La adopcion de estas medidas requiere de una evaluacién psicopedagdgica
previa, de un dictamen de escolarizacién y del conocimiento de las caracteristicas y las implicaciones de las medidas
por parte de las familias o tutores y tutoras legales del alumnado. Estas medidas extraordinarias son: las adaptaciones
curriculares significativas, la permanencia extraordinaria en una etapa, flexibilizacion curricular, las exenciones y
fragmentaciones en etapas post-obligatorias, las modalidades de Escolarizacion Combinada o en Unidades o Centros
de Educacién Especial, los Programas Especificos de Formacién Profesional y cuantas otras propicien la inclusion
educativa del alumnado y el maximo desarrollo de sus potencialidades y hayan sido aprobadas por la Direccion
General con competencias en materia de atencion a la diversidad.

Cabe destacar que, como establece el articulo 23.2 del citado Decreto 85/2018, el alumnado que precise la adopcion de medidas
individualizadas o medidas extraordinarias de inclusion educativa, participaré en el conjunto de actividades del centro educativo y serd
atendido preferentemente dentro de su grupo de referencia.

A continuacién, abordamos actuaciones concretas en pro de la inclusién educativa, teniendo en cuenta las caracteristicas del
alumnado de nuestro grupo.

7.1. Medidas de inclusion adoptadas a nivel de aula

Estaran en funcion del alumnado y de las indicaciones del departamento de orientacion.

7.2. Medidas de inclusion individualizadas

Estas medidas vendran aconsejadas por el Departamento de orientacion, en funcion de la informacion disponible sobre los
alumnos.

Estaras orientadas por las exigencias planteadas de los alumnos en cada curso y sus necesidades educativas.

Las mas comunes (TDH, TDA) se acompafaran de refuerzos metodologicos, adaptacion de tiempos en los ejercicios y
examenes, situacion del alumno cerca del profesor, etc.
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Ademas, habra que tener en cuenta la diversidad de intereses y capacidades de los alumnos. Las primeras se desplegaran en
la optatividad que se ofrece en las cuestiones de los diferentes ejercicios. Las segundas en la propia concrecion de los saberes
basicos minimos para obtener el aprobado en la materia.

En la etapa de Educacion Secundaria Obligatoria la educacion en valores debe de ser complementaria a los contenidos
curriculares o saberes basicos. Estos valores se afrontan en las diferentes materias/ambitos a través de los propios criterios de
evaluacion, debiéndose también incardinar con los proyectos de centro que los trabajan. Los valores son los pilares en los que
se asienta toda sociedad, por tanto, educar en valores debe de ser una tarea transversal a los contenidos de las materias/ambitos.
Su importancia radica en la necesidad de formar alumnos que sean capaces de desenvolverse de manera civica y democratica en
la sociedad actual.

En Filosofia, casi todo es trasversal y tiene relacién con los valores éticos, civicos y personales.

Se trata de potenciar los elementos esenciales de la democracia (libertad, igualdad, tolerancia, etc.), que aparecen
continuamente en los temas y en las clases. Asi como de fomentar las actitudes de respeto, tolerancia y dialogo, propias de las
mismas competencias especificas de la asignatura (amén de su contenido).

Estos valores se mantendran en las clases, a través del respeto a las personas e ideas.

Ademas, el contenido de la materia Filosofia se amolda perfectamente a los proyectos del centro que tratan de mejorar los
valores de los alumnos.

La evaluacion supone la recogida sistematica de informacion sobre el proceso de ensefianza y aprendizaje que permite
realizar juicios de valor encaminados a mejorar el propio proceso. Estos juicios de valor se realizan segin Garcia Ramos (1989)
a través de “una base de datos obtenidos por algin procedimiento, que en general podemos denominar medida. Sin la medida
no es posible evaluar”.

Como vamos a evaluar en la Educacién Secundaria Obligatoria aparece recogido a nivel normativo en el articulo 28 de la
LOE-LOMLOE. Se hace constar que la evaluacion sera continua, formativa e integradora segln las distintas materias.
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9.1. Qué evaluar: criterios de evaluacion

El Decreto 82/2022, de 12 de julio, en su articulo 16.3 sefiala que:

“En la evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado debera tenerse en cuenta como referentes ultimos, desde todas y cada una
de las materias o ambitos, la consecucion de los objetivos establecidos para la etapa y el grado de adquisicion de las competencias
clave previstas en el Perfil de salida.

Asimismo, el apartado 4 de este mismo articulo refleja:

“El cardcter integrador de la evaluacion no impedird que el profesorado realice de manera diferenciada la evaluacion de cada materia
0 ambito teniendo en cuenta sus criterios de evaluacion. Esta evaluacion integradora implica que desde todas y cada una de las
materias o &mbitos debera tenerse en cuenta la consecucion de los objetivos establecidos para la etapa, el desarrollo correspondiente
de las competencias previsto en el Perfil de salida del alumnado .

En consecuencia, se debe establecer un peso a los criterios de evaluacion, referentes a través de los cuales se evaluaran las
competencias especificas asociadas a ellos y por extension sus descriptores operativos. A través de estas competencias clave,
desde cada asignatura, se contribuye a la consecucion del perfil de salida.

Esta concrecién del peso relativo de cada criterio de evaluacion (relacionado tanto con las competencias como con los
saberes basicos) se halla en la tabla del apartado 4.3.

Se debe tener en cuenta que en cada materia se tiene que determinar el nivel competencial del alumno, es decir, el grado de
adquisicion de cada competencia clave. Para ello habré que asociar la calificacion lograda en cada competencia especifica o cada
criterio de evaluacion con el peso correspondiente a cada descriptor operativo con el que se relaciona la competencia especifica.
En el ejemplo aludido se ha optado, para simplificar el calculo, por repartir el peso global de la competencia especifica, por igual,
entre los descriptores operativos que se le vinculan. Esta es una alternativa, si bien se subraya que no es la Gnica que se puede
adoptar, teniendo en cuenta que hay que respetar el referente de evaluacion, que en todo caso ha de ser el criterio de evaluacion.

En la tabla anterior (apartado 5.3.) hemos incluido la relacion entre competencias de la materia, descriptores, criterios de
evaluacion y saberes béasicos, asi como el peso relativo de estos descriptores. En la mayoria de los casos, el porcentaje se ha
repartido equitativamente (para simplificar el célculo), desviandose s6lo algunos competencias y criterios para simplificar y
también para resaltar ligeramente algunos que tienen especial importancia para la formacion de un alumno de filosofia (como la
argumentacion y el conocimiento de las tesis y conceptos de los principales filosofos sobre las cuestiones estudiadas).
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-- Criterios de evaluacion:

Competencia especifica 1.

1.1 Reconocer la radicalidad y trascendencia de los problemas filos6ficos mediante su reconocimiento, analisis y
reformulacion en textos y otros medios de expresion tanto filosoficos como literarios, historicos, cientificos, artisticos o
relativos a cualquier otro ambito cultural.

Competencia especifica 2.

2.1 Demostrar un conocimiento practico de los procedimientos elementales de la investigacion filosofica a través de tareas
como la identificacion de fuentes fiables, la busqueda eficiente y segura de informacion y la correcta organizacion, analisis,
interpretacién, evaluacion, produccién y comunicacion de esta, tanto digitalmente como por medios mas tradicionales.

2.2 Desarrollar una actitud indagadora, autdbnoma y activa en el &mbito de la reflexion filoséfica mediante el disefio, la
elaboracion y la comunicacion publica de productos originales tales como trabajos de investigacion, disertaciones o
comentarios de texto.

Competencia especifica 3.

3.1 Producir y evaluar discursos argumentativos, orales y escritos, acerca de cuestiones y problemas filosoficos,
demostrando un uso correcto de normas y pautas l6gicas, retdricas y argumentativas.

3.2 Detectar y evitar modos dogmaticos, falaces y sesgados de sostener opiniones e hip6tesis, explicando la naturaleza o
mecanismo de dichos sesgos y falacias.

3.3 Reconocer la importancia de la cooperacion, el compromiso con la verdad, el respeto a la pluralidad y el rechazo de
toda actitud discriminatoria o arbitraria, aplicando dichos principios a la practica argumentativa y al didlogo con los demas.

Competencia especifica 4.

4.1 Promover el contraste e intercambio de ideas y la practica de una ciudadania activa y democratica a través de la
participacion en actividades grupales y el ejercicio del dialogo racional, respetuoso, abierto, constructivo y comprometido
con la busqueda de la verdad, acerca de cuestiones y problemas filos6ficamente relevantes.
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Competencia especifica 5.

5.1 Generar una concepcion compleja y no dogmatica de los problemas filoséficos mediante el andlisis critico de tesis
filosoficas distintas y opuestas en torno a los mismos.

5.2 Comprender y exponer distintas tesis y teorias filosoficas como momentos de un proceso dinamico y siempre abierto
de reflexion y didlogo, a través del analisis comparativo de los argumentos, principios, metodologias y enfoques de dichas
tesis y teorias.

Competencia especifica 6.

6.1 Tomar consciencia de la riqueza e influencia del pensamiento filoséfico identificando y analizando las principales ideas
y teorias filoséficas en textos o documentos pertenecientes a ambitos culturales diversos, asi como poniéndolas en relacion
con experiencias, acciones 0 acontecimientos comunes y de actualidad.

6.2 Adquirir y demostrar un conocimiento significativo de las ideas y teorias filosoficas de algunos de los mas importantes
pensadores y pensadoras de la historia, mediante su aplicacion y el analisis critico en el contexto de la practica individual
o colectiva de la indagacidn filoséfica.

Competencia especifica 7.

7.1 Afrontar cuestiones y problemas complejos de caracter fundamental y de actualidad de modo interdisciplinar,
sistematico y creativo, utilizando conceptos, ideas y procedimientos provenientes de distintos campos del saber y
orientandolos y articulandolos criticamente desde una perspectiva filoséfica.

Competencia especifica 8.

8.1 Desarrollar el propio juicio y la autonomia moral mediante el analisis filos6fico de problemas éticos y politicos
fundamentales y de actualidad, considerando las distintas posiciones en disputa y elaborando, argumentando, exponiendo
y sometiendo al dialogo con los demas las propias tesis al respecto.

Competencia especifica 9.

9.1 Generar un adecuado equilibrio entre el aspecto racional y el emotivo en la consideracion de los problemas filosoficos,
especialmente los referidos al ambito de la estética, a través de la reflexion expresa en torno al arte y a otras actividades o
experiencias con valor estético y el analisis del papel de las imagenes y el lenguaje audiovisual en la cultura contemporanea.
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9.2. Como evaluar: instrumentos y procedimientos de evaluacion

El proceso de evaluacién de los alumnos es uno de los elementos mas importantes de la programacion didactica,
porque refleja el trabajo realizado tanto por el docente como por el alumno en el proceso de ensefianza-aprendizaje.
Para ello debemos tener una informacion detallada del alumno en cuanto a su nivel de comprension respecto a los
saberes basicos y competencias especificas tratados en el aula.

Esta informacion la obtendremos de los diferentes instrumentos que se emplearan a lo largo del curso para poder
establecer un juicio objetivo que nos lleve a tomar una decision en la evaluacion. Para ello los criterios de evaluacion
seran evaluados a través de instrumentos diversos.

Se deben definir los instrumentos por parte de cada departamento didactico, que se deben asociar a cada criterio
de evaluacion.

- Para la competencia especifica 1. (1.1 Reconocer la radicalidad y trascendencia de los problemas filos6ficos mediante su
reconocimiento, analisis y reformulacién en textos y otros medios de expresion tanto filos6ficos como literarios, histéricos,
cientificos, artisticos o relativos a cualquier otro &mbito cultural), los instrumentos de evaluacion seran los siguientes:

1. Comentarios de textos filosoficos;
2. Comentario de textos, obras y documentos culturales.

- Para la Competencia especifica 2. (2.1 Demostrar un conocimiento practico de los procedimientos elementales de la
investigacion filoséfica a través de tareas como la identificacion de fuentes fiables, la basqueda eficiente y segura de
informacién y la correcta organizacion, analisis, interpretacion, evaluacion, produccién y comunicacion de esta, tanto
digitalmente como por medios mas tradicionales.; y 2.2 Desarrollar una actitud indagadora, autbnoma y activa en el &mbito
de la reflexion filosofica mediante el disefio, la elaboracién y la comunicacion publica de productos originales tales como
trabajos de investigacion, disertaciones o comentarios de texto), los instrumentos de evaluacion seran los siguientes:

1. Comentario de textos.
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2. Disertaciones filosdficas.

3. Anédlisis y critica de noticias relevantes de actualidad.

4. Realizar trabajos y monografias sobre un tema de intereés.
5. Buscar informacion bibliografica o informatica.

6. Exposicion en el aula de temas, debates o sintesis.

- Para la Competencia especifica 3. (3.1 Producir y evaluar discursos argumentativos, orales y escritos, acerca de cuestiones
y problemas filos6ficos, demostrando un uso correcto de normas y pautas logicas, retoricas y argumentativas.; 3.2 Detectar
y evitar modos dogmaticos, falaces y sesgados de sostener opiniones e hipétesis, explicando la naturaleza o mecanismo de
dichos sesgos y falacias.; y 3.3 Reconocer la importancia de la cooperacion, el compromiso con la verdad, el respeto a la
pluralidad y el rechazo de toda actitud discriminatoria o arbitraria, aplicando dichos principios a la practica argumentativa
y al di&logo con los demés.) los instrumentos de evaluacion serén los siguientes:

1. Realizar ejercicios de légica (formalizacion, demostracion, deduccion, etc.).
2. Detectar y criticar falacias l6gicas, asi como los prejuicios que suelen encubrir.

3. Ejercitarse en el didlogo donde se reconozcan las aportaciones de ambas partes y el valor de alcanzar acuerdos
(consenso).

- Para la competencia especifica 4. (4.1 Promover el contraste e intercambio de ideas y la practica de una ciudadania activa
y democrética a través de la participacion en actividades grupales y el ejercicio del dialogo racional, respetuoso, abierto,
constructivo y comprometido con la busqueda de la verdad, acerca de cuestiones y problemas filos6ficamente relevantes.)
los instrumentos de evaluacién seran los siguientes:

1. Dialogar en clase, saber expresar las propias opiniones y escuchar otras ideas.
2. Realizar dialogos por escrito en los participantes aportan y argumentan su tesis y argumentos.

3. Esforzarse por comprender otras ideas, respetando al otro.
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- Para la competencia especifica 5. (5.1 Generar una concepcion compleja y no dogmatica de los problemas filos6ficos
mediante el andlisis critico de tesis filosoficas distintas y opuestas en torno a los mismos.; y 5.2 Comprender y exponer
distintas tesis y teorias filos6ficas como momentos de un proceso dindmico y siempre abierto de reflexion y didlogo, a
través del andlisis comparativo de los argumentos, principios, metodologias y enfoques de dichas tesis y teorias.) los
instrumentos de evaluacién serén los siguientes:

1. Contrastar ideas y aprender a sopesar sus pros y contras.
2. Exponer tesis y comparar argumentos.

3. Exponer tesis y teorias en exdmenes y ejercicios escritos.

- Para la competencia especifica 6. (6.1 Tomar consciencia de la riqueza e influencia del pensamiento filoséfico
identificando y analizando las principales ideas y teorias filosoficas en textos 0 documentos pertenecientes a dmbitos
culturales diversos, asi como poniéndolas en relacion con experiencias, acciones o0 acontecimientos comunes y de
actualidad.; y 6.2 Adquirir y demostrar un conocimiento significativo de las ideas y teorias filoséficas de algunos de los
mas importantes pensadores y pensadoras de la historia, mediante su aplicacion y el anélisis critico en el contexto de la
practica individual o colectiva de la indagacién filosofica) los instrumentos de evaluacién seran los siguientes:

1. Exponer tesis y teorias en exadmenes y ejercicios escritos.

2. Relacionar las teorias aprendidas con el mundo actual.

- Para la competencia especifica 7 (7.1 Afrontar cuestiones y problemas complejos de caracter fundamental y de actualidad
de modo interdisciplinar, sistematico y creativo, utilizando conceptos, ideas y procedimientos provenientes de distintos
campos del saber y orientandolos y articulandolos criticamente desde una perspectiva filoséfica.) los instrumentos de
evaluacion seran los siguientes:

1. Exponer tesis y teorias en examenes y ejercicios escritos.
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2. Relacionar las teorias aprendidas con el mundo actual.

3. Relacionar esas teorias con otros saberes.

- Para la competencia especifica 8. (8.1 Desarrollar el propio juicio y la autonomia moral mediante el analisis filosofico de
problemas éticos y politicos fundamentales y de actualidad, considerando las distintas posiciones en disputa y elaborando,
argumentando, exponiendo y sometiendo al didlogo con los demas las propias tesis al respecto) los instrumentos de

evaluacion seran los siguientes:
1. Exponer tesis y teorias en exadmenes y ejercicios escritos.
2. Relacionar las teorias aprendidas con el mundo actual.

3. Participar en debates en clase.

- Para la competencia especifica 9. (9.1 Generar un adecuado equilibrio entre el aspecto racional y el emotivo en la
consideracion de los problemas filosoficos, especialmente los referidos al ambito de la estética, a través de la reflexion
expresa en torno al arte y a otras actividades o experiencias con valor estético y el analisis del papel de las imagenes y el
lenguaje audiovisual en la cultura contemporanea.) los instrumentos de evaluacién seran los siguientes:

1. Exponer tesis y teorias en exadmenes y ejercicios escritos.

2. Relacionar las teorias aprendidas con el mundo actual, especialmente con la imagen que de él dan los medios de
comunicacion.

3. Reconocer cualidades estéticas en obras de arte.

9.3. Cuando evaluar: fases de evaluacion
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Teniendo en cuenta las pautas que guian la evaluacion del alumnado, continua, formativa e integradora,
a lo largo del curso se realizaran las siguientes evaluaciones:

Evaluacion inicial: al comienzo de cada unidad didactica se realizard una evaluacion inicial del alumnado
con el fin de conocer el nivel de conocimientos de dicha unidad o tema.

Evaluacion continua: en base al seguimiento de la adquisicion de las competencias clave, logro de los
objetivos y criterios de evaluacion a lo largo del curso escolar la evaluacién sera continua.

Evaluacion formativa: durante el proceso de evaluacion el docente empleara los instrumentos de
evaluacion para que los alumnos sean capaces de detectar sus errores, reportandoles la informacion y
promoviendo un feed-back.

Evaluacién integradora: se realiza en las sesiones de evaluacién programadas a lo largo del curso. En
ellas se compartiré el proceso de evaluacién por parte del conjunto de profesores de las distintas materias
del grupo coordinados por el tutor. En estas sesiones se evaluara el aprendizaje de los alumnos en base a la
consecucién de los objetivos de etapa y las competencias clave.

Evaluacion final: de caracter sumativo y realizada antes de finalizar el curso para valorar la evolucion, el
progreso y el grado de adquisicion de competencias, objetivos y contenidos por parte del alumnado.

Autoevaluacion y coevaluacién: para hacer participes a los alumnos en el proceso evaluador. Se haran
efectivas a través de las actividades, trabajos, proyectos y pruebas que se realizaran a lo largo del curso y
que se integraran en las diferentes situaciones de aprendizaje que se definan.

-- Habrd, pues, una evaluacion previa (casi siempre de caracter oral y asistematico) para detectar el grado
de conocimientos previos del alumnado respecto a ese tema. (Si es necesario se puede pasar algun
cuestionario previo).

Durante el desarrollo de las UD, se propondran diversos ejercicios breves. Y al final de las mismas, algunas
cuestiones o trabajos escritos (tanto en clase como para casa). El examen tratara de centrase en la evaluacion
de los conocimientos mas importantes y los conceptos basicos. Fijandose también en su aplicacion
(comentarios de texto, dise3rtaciones, cuestiones de actualidad o debates en clase).
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9.4. Evaluacion vy calificacion del proceso de aprendizaje: UUDD, final trimestral y final anual

Criterios de calificaciéon Filosofia 1° de Bachillerato. Curso 2025 / 26 Lomloe

- La evaluacion se hara por criterios de evaluacion. Hay nueve para la materia, Todos cuentan un 10%, menos el 5, el 6 y
el 8, que contaran un 15% cada uno.

- Cada actividad, cada “examen” o similar, ira asociada al criterio de evaluacion que desarrolla y su correspondiente
ponderacion porcentual.

- Cada profesor ira indicando a sus alumnos qué saberes basicos se evallan con examen, ejercicios o tarea.

- En la programacién se ha relacionado cada criterio de evaluacién con sus saberes correspondientes.

- Cada subcriterio de evaluacion tendra un porcentaje paritario en la programacion.

- Habra al menos un examen por evaluacion. Pudiendo haber dos en la evaluacion en la que se acumule mucha materia.

- En las pruebas objetivas (sobre todo examenes) se procurara que las cuestiones reflejen los criterios de evaluacion de cada
una de las competencias especificas a calificar, con la valoracién porcentual programada. Esto se hara en la medida de lo
posible y dentro de lo razonable, pues el tiempo y las circunstancias que envuelven a cada prueba deben ser tenidas en
cuenta por el profesor al calificarla (i.e. no es lo mismo comentar un texto que desarrollar una cuestion).

- Se propondréan trabajos de evaluacién, que contaran hasta un punto de la nota de evaluacion.
- Tendra importancia la actitud participativa, dialogante y respetuosa.

- En ellos se valorara la ortografia y la expresion escrita (hasta 1 punto).

- Cada evaluacidn tendra su correspondiente recuperacion.

1° Se evaluaran las pruebas escritas de la siguiente manera:

- Cuestiones de desarrollo (teoria): dos cuestiones en cada examen: 2 puntos cada una.
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- Comentario de texto (incluyendo contexto, tema, ideas principales y explicacion): 2 puntos.

- Definicion de conceptos filosoficos: 1 punto.

- Cuestiones breves (de tipo comparar teorias, aplicar conceptos, poner ejemplos, comparar, etc.): 2
puntos.

- Cuestiones de reflexion y argumentacion filosofica: 1 punto.

22 Los saberes basicos se podran evaluar bien con el examen, bien mediante ejercicios escritos u otras
pruebas (trabajos, exposiciones, etc.). Sera imprescindible en los trabajos y exposiciones que se realicen
en grupo que todos los alumnos participen por igual.

3?2 La calificacion global de la evaluacion se calculara del modo siguiente:

- Examen: 80 % (se procurara hacer mas de uno por evaluacion).

- Trabajos escritos (tanto en clase como para casa): 20 % Incluye comentarios, disertaciones, actividades,
cuestionarios, etc. Busqueda de informacion filosofica. Exposiciones de temas por los alumnos

- Participacion activa: + 5 % extra: Actitud critica. Actitud laboriosa, didlogo, interés por la materia, etc.:
2°5 %. Tolerancia y respeto: 2°5 %.

- La calificacién global de la evaluacion se calculara con la media ponderada de las competencias
especificas tratadas, con los porcentajes que se reflejan en la tabla (supra). Para valorar cada una de ellas
se tendra en cuenta, sobre todo, la prueba objetiva y el trabajo diario.

52 Calificacion final de la materia:

- Sera la media de las tres evaluaciones, matizada al alza o a la baja segun la trayectoria del alumno. Si en
alguna evaluacion no se llega al aprobado, pero se estd muy cerca de él (cuatro o0 mas), el alumno podra
aprobar si la media aritmética del curso llega a cinco.

- La calificacion global de la evaluacion se calculara con la media ponderada de las competencias
especificas tratadas, con los porcentajes que se reflejan en la tabla (supra). Para valorar cada una de ellas
se tendréa en cuenta, sobre todo, la prueba objetiva y el trabajo diario.

- Se tendréa en cuenta el grado de logro de los saberes y las competencias globales de la materia. Siendo
esas competencias desglosadas en saberes y criterios de evaluacion.

9.5. Recuperacion del proceso de aprendizaje
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- Se centrara en los criterios de evaluacion y saberes basicos no superados en la evaluacion
correspondiente, asociados por los saberes basicos no logrados.

- Se realizara una recuperacion por evaluacion.

- En ella se adjuntara un PRI.

- La recuperacion versara preferentemente sobre los contenidos esenciales de la evaluacion. Y los no
superados.

- En las recuperaciones se priorizaran los saberes mas importantes y operativos.

- Ademas, habra una repesca al final del curso, (justo antes de la evaluacién ordinaria). En ella se dividira
la materia en dos pruebas, cada una con la mitad del temario. Habré que superar las dos para aprobar.

- Se podran plantear actividades de subida de nota. Exdmenes, exposiciones, lecturas de profundizacion,
entrevistas u otras tareas.

9.6. Evaluacion del proceso de ensefianza y de la practica docente:

El departamento de Filosofia del centro debe establecer la evaluacion docente al término de cada trimestre con el objetivo
de mejorar de manera continua el proceso de ensefianza-aprendizaje. De igual forma, la evaluacion de la practica docente
debe ser realizada por el propio profesor. Como cada curso, y como cada reforma educativa, el profesor ird juzgando como
los distintos elementos del curriculo estan llegando al alumno, para revisar el proceso y tratar de mejorar su aplicacion. Esto
se hara en las reuniones de departamento (en el punto “marcha de las programaciones”); en los informes trimestrales de
analisis de los resultados académicos; y en la contribucién del departamento a la PGA.

El modelo propuesto para la programacién de las Unidades didacticas sera el siguiente:

UD1 | TITULO | TEMPORALIZACION (mes y sesiones)
OBJETIVOS DIDACTICOS/APRENDIZAJE (si se establecen)

Pagina 107 de 174



Castilla-La Mancha

Guia para la elaboracién de la programacion didactica

Grupo de trabajo del Area de Evaluacion, Planificacion y Organizacion Escolar
del Servicio de Inspeccién de Educacion de la Delegacion Provincial de Educacion, Cultura y Deportes de Albacete

(relacionados con los de etapa)

SABERES BASICOS

COMPTENCIAS ESPCIFICAS

CRITERIOS
EVALUACION

DE

DESCRIPTORES OPERATIVOS
DE LAS COMPETENCIAS
CLAVE

INSTRUMENTOS DE EVALAUCION

ampliacion)

MEDIDAS DE INCLUSION EDUCATIVA INDIVIDUALIZADAS (ejemplo de actividades de refuerzo y

SITUACIONES DE APRENDIZAJE, ACTIVIDADES Y RECURSOS

Los saberes basicos del curso se estructuraran en los siguientes Unidades Didacticas:

A. Bloque 1: La filosofia y el ser humano.

U. D. 1. La reflexién filoséfica en torno a la propia filosofia.

U. D. 2. El ser humano como sujeto y objeto de la experiencia filosofica.

B. Blogue 2: Conocimiento v realidad.

U. D. 3. El problema filoséfico del conocimiento y la verdad.

U. D. 4: La cuestion de la naturaleza Gltima de la realidad.

Pagina 108 de 174




Castilla-La Mancha Guia para la elaboracion de la programacion didactica

Grupo de trabajo del Area de Evaluacion, Planificacion y Organizacion Escolar
del Servicio de Inspeccién de Educacion de la Delegacion Provincial de Educacion, Cultura y Deportes de Albacete

C. Blogue 3: Accion y creacion:

U. D. 5: La accién humana: filosofia ética.
U. D. 6: La accion humana: filosofia politica.
U. D. 7: La reflexion filoséfica en torno a la creacién artistica.

U. D. 8. La légica: El razonamiento y la argumentacion:

Dada la amplitud y complejidad del tema 4, La realidad, puede dejarse este tema para final de curso. Otra opcion
es impartir el tema 8, La logica, después del tema del conocimiento. Se tendra en cuenta para ello el grado de madurez de los alumnos
Yy sus interese.

B Cada una de estas Unidades Didacticas ird asociada a sus correspondientes competencias,
descriptores
y saberes basicos segun la tabla expuesta supra.
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Una parte esencial de la ensefianza de la filosofia es la lectura, tanto en realizacién de comentarios de texto, como en la
proposicion de lecturas de autores filosoficos o de articulos de prensa.

Los comentarios de texto acompafiaran a todos los temas, al menos como ejemplo de los principales saberes.

Las lecturas de libros de filosofia, seran solo voluntarias. Se recomendaran al alumno que se interese por ello y quiera
profundizar. Pero hoy por hoy, resultan casi siempre poco asequibles por la dificultad del lenguaje y por la falta de tiempo
que el curriculo y el aluvién de exdmenes y trabajos que soportan los alumnos.

-- En cualquier caso, seguiremos las directrices del Plan de lectura que esta elaborando el centro. Que contiene las siguientes
indicaciones:

Regulacion: Orden 169/2022, de 1 de septiembre, de la Consejeria de Educacién, Cultura y Deportes, por la que se
regula la elaboracion y ejecucion de los planes de lectura de los centros docentes de Castilla-La Mancha (DOCM de
09/09/2022).

El plan de lectura del IES “Parque Lineal” trata de ser un documento sencillo y operativo, con objetivos, contenidos,
metodologias, medidas organizativas y estrategias que persiguen, como fin ultimo, el fomento de la lectura y la mejoraen la
competencia lectora de todo el alumnado, en todas las lenguas que imparte el centro.

El plan de lectura de centro forma parte del Proyecto Educativo y las acciones y actividades se recogen en la PGA
del curso.

Todos los docentes, de todas las etapas educativas, lo son de lectura y su participacion e implicacion asegura la
integracion del curriculo en el plan de lectura y la incorporacion de cualquier saber basico sea cual sea el area o la materia.
Es responsabilidad de todo el profesorado la inclusién de los objetivos y contenidos del plan de lectura en sus programaciones
de aula para asegurar la mejora de la competencia lectora, el habito lector y el placer de leer.

Programaciones didacticas: Las decisiones metodolédgicas y de evaluacion relativas al desarrollo de la competencia
lectora deben reflejarse de manera coherente en las programaciones didacticas de todas las areas, materias, ambitos y
madulos.

Entendida la lectura como herramienta clave para el aprendizaje se configura como una responsabilidad compartida por
todo el profesorado, en todas y cada una de sus areas, materias, ambitos y médulos con unas estrategias metodoldgicas
especificas, y compartida con la comunidad educativa, por consiguiente, asi debe quedar reflejado en el Proyecto Educativo.

Los Departamentos seleccionaran los saberes bésicos del area/materia/modulos que sirvan de
referente para la elaboracién de los materiales del plan de lectura, con la intencion de reforzar especialmente
el dominio de las técnicas de lectura y mejorar la comprension lectora.

Para ello se seleccionaran materiales y actividades como:

o Textos breves, periodisticos, literarios, histdricos, relacionados con el lenguaje
matematico y con la ciencia y la tecnologia; textos relacionados con el mundo del arte,
con la Musica, con las TIC, etc.

o Cuestionarios de expresion oral, tales como resimenes de textos vistos, exposiciones
orales de trabajos, presentaciones, etc.

o Lecturaen voz alta.

o Visionado de peliculas relacionadas con el mundo del libro o versiones de obras literarias
previamente leidas.

o Aprender a buscar en internet.

o Trabajar en proyectos (artisticos, musicales, etc.) y contextualizar las lecturas.
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Trabajar la comprension lectora supone formular preguntas, contrastar hipotesis, localizar sinébnimos y anténimos;
utilizar estrategias para deducir el significado de las palabras a partir del contexto externo o de su estructura interna, uso de
estrategias de aprendizaje (subrayado, esquemas, mapas conceptuales, graficos, etc.) para identificar la estructura del texto y
localizar ideas principales, utilizar preguntas guiadas sobre lo leido que ayuden al alumno en la comprension (comentario
guiado), interpretar los textos y reflexionar sobre ellos (hacer comentarios criticos y valoraciones sobre los textos), etc.

Las lecturas seleccionadas careceran de prejuicios culturales, estereotipos sexistas o discriminatorios.
El plan de lectura va a contener actividades para trabajar cada uno de los cinco bloques de contenidos:

11) Aprender a leer. Se trata de utilizar la lectura comprensiva como herramienta para obtener
informacién de distintas fuentes. Se propone leer en clase textos especializados de las distintas
areas, materias y mddulos para trabajar la comprension lectora: extraer la informacion e interpretar
textos; leer en voz alta, mejorar la fluidez lectora, etc. Es clave para la comprensidn. Las distintas
areas, materias y moédulos aportan vocabulario especifico que es crucial para el desarrollo de la
comprension.

12) Leer para aprender. Se trata de acceder a la informacion a través de la lectura. Se propone que
el alumnado realice actividades diversas en las que recopile, seleccione, comprenda e interprete la
informacién para emplear toda esa informacion. Se pretende potenciar la integracion de la lectura
guiada en la dinamica de la clase y leer textos en formatos diferentes.

13) El placer de leer. Se trata de fomentar el habito y el gusto por la lectura. Cada departamento
recomendara lecturas a su alumnado (diversas, relacionadas con la materia, literarias, etc.).

14) El alumno como autor. El objetivo es producir textos escritos en diferentes formatos para
construir conocimientos. Una actividad puede consistir en escribir resimenes de lecturas de
multiples fuentes.

15) El lenguaje oral. Se trata de producir textos orales planificados dirigidos a iguales. Por ejemplo,
exposiciones orales de trabajos previamente escritos (0 presentaciones).

La mejora de la competencia lectora lleva consigo la mejora de los resultados del alumnado.

Las actividades y la temporalizacion asi como el seguimiento y evaluacién del plan de lectura se detallaran en la
redaccidn final del plan de lectura de centro.
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1. Marco Normativo.

El ordenamiento juridico que nos resulta de aplicacion en nuestro ambito profesional como docentes emana del
derecho fundamental a la educacion, recogido en el articulo 27 de la Constitucion Espafiola de 1978, y que se concreta
en la siguiente normativa, ordenada jerarquicamente, en base a los preceptos que enuncia el articulo 9.3 de nuestra
carta magna:

* Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion 2/2006'°, BOE de 4 de mayo), modificada por la Ley Organica
3/2020, de 29 de diciembre, por la que se Modifica la Ley Organica de Educacion®! (en adelante LOE-LOMLOE)
(BOE de 29 de diciembre).

e Real Decreto 732/1995, de 5 mayo, por el que se establecen los derechos y deberos de los alumnos y las normas de
convivencia en los centros (BOE de 2 de junio).

e Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenacion y las ensefianzas minimas de la
Educacién Secundaria Obligatoria (BOE de 30 de marzo).

Toda esta normativa, de caracter basico, se concreta en nuestra Comunidad Auténoma, fundamentalmente, en la
legislacion que se enuncia a continuacion:

e Ley 7/2010, de 20 de julio, de Educacion de Castilla-La Mancha (en adelante LECM) (DOCM de 28 de julio).

e Decreto 85/2018, de 20 de noviembre, por el que se regula la inclusion educativa del alumnado en la comunidad
auténoma de Castilla-La Mancha (DOCM de 23 de noviembre).

e Decreto 8/2022, de 8 de febrero, por el que se regulan la evaluacion y la promocion en la Educacién Primaria, asi
como la evaluacién, la promocion y la titulacion en la Educacion Secundaria Obligatoria, el Bachillerato y la
Formacion Profesional en la comunidad autonoma de Castilla-La Mancha (DOCM de 14 de febrero) (de aplicacién
transitoria en los cursos LOE-LOMLOE hasta la publicacion de las nuevas 6rdenes de evaluacion).

e Decreto 82/2022, de 12 de julio, por el que se establece la ordenacién y el curriculo de Educacion Secundaria
Obligatoria en la comunidad autonoma de Castilla-La Mancha (DOCM de 14 de julio).

e Decreto 83/2022, de 12 de julio, por el que se establece la ordenacion y el curriculo de Bachillerato en la comunidad
auténoma de Castilla-La Mancha (DOCM de 14 de julio).

2.2. Contextualizacién

El desarrollo de esta programacién tiene en consideracion el Proyecto Educativo de centro, documento
programatico que define su identidad, recoge los valores, y establece los objetivos y prioridades en coherencia con el
contexto socioeconémico y con los principios y objetivos recogidos en la legislacion vigente. El Proyecto Educativo
y las programaciones didacticas desarrollan la autonomia pedagdgica del centro educativo de acuerdo con lo
establecido en los articulos 121 de la LOE-LOMLOE y 102 de LECM.

A titulo de ejemplo se citan algunas de las prioridades que se pueden establecer en dicho documento, y que se
integran en la programacion didactica:

A. Pluralismo y valores democréticos:
B. Coeducacion:
C. Integracién:
D. Orientacion académica
E. Nuevas tecnologias.
F. Actividades complementarias y extraescolares:

10
11
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D. Relacién con el entorno:

El Proyecto Educativo del IES “Parque Lineal” de Albacete integra los principios de no discriminacion y de inclusion
educativa en sus valores fundamentales, asi como el resto de los principios y objetivos recogidos en la Constitucion Espafiola
y en su desarrollo legal.

Nuestras sefias de identidad son: calidad, rigor, cercania, buen clima de convivencia, plurilingliismo e interculturalidad,
apertura al entorno y cercania en el trato con los alumnos y las familias.

En el IES “Parque Lineal” también respondemos a la diversidad: nuestro objetivo es promover el éxito escolar de todo
nuestro alumnado. Para ello proporcionamos una educacién de calidad, fomentamos el espiritu competencial y la
transformacion digital, completamos la formacion integral de nuestro alumnado en el respeto a la diversidad y fomentamos
el dialogo y la mediacién.

El centro participa en proyectos de innovacion como el Proyecto “Formacion en competencias STEAM”, “Aula del
Futuro”, Agenda 21 Escolar H2030, etc.

Contamos con un plan digital de centro y este curso vamos a elaborar el plan de lectura de centro y a actualizar el plan
de igualdad y convivencia.

Los objetivos, que responden el “para qué” de la accion educativa.
3.1. Objetivos de generales de etapa

Obijetivos del Bachillerato:

a) Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el respeto a las demas personas, practicar la
tolerancia, la cooperacién y la solidaridad entre las personas y grupos, ejercitarse en el dialogo afianzando los derechos
humanos como valores comunes de una sociedad plural y prepararse para el ejercicio de la ciudadania democratica. Este
objetivo contribuye a lograr el desarrollo integral del alumnado en las diferentes dimensiones de su personalidad lo que
conecta con el objetivo a) del articulo 34 de la LECM dedicado a definir los objetivos del curriculo.

b) Desarrollar y consolidar h&bitos de disciplina, estudio y trabajo individual y en equipo como condicidn necesaria para una
realizacién eficaz de las tareas del aprendizaje y como medio de desarrollo personal.

c¢) Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y oportunidades entre ellos. Rechazar los estereotipos
que supongan discriminacién entre hombres y mujeres.

d) Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los ambitos de la personalidad y en sus relaciones con las demas personas,
asi como rechazar la violencia, los prejuicios de cualquier tipo, incluidos los derivados por razén de distintas etnias, los
comportamientos sexistas y resolver pacificamente los conflictos.

e) Desarrollar destrezas basicas en la utilizacion de las fuentes de informacién para, con sentido critico, adquirir nuevos
conocimientos. Desarrollar las competencias tecnoldgicas basicas y avanzar en una reflexion ética sobre su funcionamiento
y utilizacion.

) Concebir el conocimiento cientifico como un saber integrado, que se estructura en distintas disciplinas, asi como conocer
y aplicar los métodos para identificar los problemas en los diversos campos del conocimiento y de la experiencia.

g) Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la participacion, el sentido critico, la iniciativa
personal y la capacidad para aprender a aprender, planificar, tomar decisiones y asumir responsabilidades.

h) Comprender y expresarse en la lengua castellana con correccion, tanto de forma oral, como escrita, utilizando textos y
mensajes complejos, e iniciarse en el conocimiento, la lectura y el estudio de la literatura.

1) Comprender y expresarse en una 0 mas lenguas extranjeras de manera apropiada, aproximandose a un nivel A2 del Marco
Comun Europeo de Referencia de las Lenguas.
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j) Conocer, valorar y respetar los aspectos basicos de la cultura y la historia de Espafia, y especificamente de Castilla-La
Mancha, asi como su patrimonio artistico y cultural. Este conocimiento, valoracion y respeto se extendera también al resto
de comunidades auténomas, en un contexto europeo y como parte de un entorno global mundial.

k) Conocer y aceptar el funcionamiento del propio cuerpo y el de los otros, respetar las diferencias, afianzar los habitos de
cuidado y salud corporales e incorporar la educacion fisica y la practica del deporte para favorecer el desarrollo personal y
social. Conocer y valorar la dimensién humana de la sexualidad en toda su diversidad. Valorar criticamente los habitos
sociales relacionados con la salud, el consumo, el cuidado, la empatia y el respeto hacia los seres vivos, especialmente los
animales, y el medio ambiente, contribuyendo a su conservacion y mejora.

1) Conocer los limites del planeta en el que vivimos y los medios a su alcance para procurar que los recursos prevalezcan en
el tiempo y en el espacio el maximo tiempo posible, abandonando el modelo de economia lineal seguido hasta el momento y
adquiriendo habitos de conducta y conocimientos propios de una economia circular.

m) Apreciar la creacion artistica y comprender el lenguaje de las distintas manifestaciones artisticas, utilizando diversos
medios de expresion y representacién, conociendo y valorando las propias castellano-manchegas, los hitos y sus personajes
y representantes mas destacados o destacadas.

El perfil de salida se convierte en el elemento nuclear de la nueva estructura curricular, que se conecta con los
objetos de etapa. Programamos por competencias con el fin de dotar a los alumnos de una serie de destrezas que les
permitan desenvolverse en el siglo XXI.

El Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, y el Decreto 82/2022, de 12 de julio, adoptan la denominacién de las
competencias clave definidas por la Unién Europea. Asi, los articulos 11 de dichas normas (Real Decreto 217/2022,
de 29 de marzo, y del Decreto 82/2022, de 12 de julio) establecen que las competencias clave son:

a) Competencia en comunicacion lingiistica.

b) Competencia plurilingue.

¢) Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria.
d) Competencia digital.

e) Competencia personal, social y de aprender a aprender.

f) Competencia ciudadana.

g) Competencia emprendedora.

h) Competencia en conciencia y expresion culturales.

Para alcanzar estas competencias clave se han definido un conjunto de descriptores operativos, partiendo de los
diferentes marcos europeos de referencia existentes. Los descriptores operativos de las competencias clave
constituyen, junto con los objetivos de la etapa, el marco referencial a partir del cual se concretan las competencias
especificas de cada &mbito o materia.

4.1. Contribucidn de la materia a la consecucion de las Competencias Clave.

Se detallan mas abajo, en la tabla.

5.1. Saberes basicos

El articulo 6 de la LOE-LOMLOE, incluye los contenidos como uno de los elementos del curriculo. El Real
Decreto 217/2022, de 29 de marzo, integra estos contenidos en lo que denomina saberes béasicos, definiendo los
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mismos en el articulo 2.e como: “conocimientos, destrezas y actitudes que constituyen los contenidos propios de una

materia 0 ambito cuyo aprendizaje es necesario para la adquisicion de las competencias especificas”. Es decir, los
saberes basicos posibilitaran el desarrollo de las competencias especificas de cada materia a largo de la etapa.

Saberes basicos de la materia Psicologia:

A. La psicologia como ciencia.

- La psicologia como ciencia: objeto de estudio y metodologia. Psicologia basica (teérica) y psicologia aplicada.

- Principales corrientes psicoldgicas: conductismo, cognitivismo, psicoanalisis, psicologia humanista y Gestalt.

- Fundamentos bioldgicos de la conducta. El sistema nervioso y su estructura. El sistema endocrino y sus relaciones con el sistema nervioso.
- Técnicas y métodos de investigacion del cerebro.

— Condicionamientos biolégicos y genéticos de la conducta. Trastornos psiquicos con causas genéticas.

B. Los procesos cognitivos.

- Sensacidn, percepcion y atencion. Teorias sobre la percepcion: asociacionismo, Gestalt, cognitivismo y neuropsicologia. Fenémenos y
trastornos perceptivos.

- La consciencia y el inconsciente. Estados de alteracion de la consciencia y las drogas.
- El aprendizaje y teorias: condicionamiento clasico, condicionamiento instrumental u operante, cognitivismo, Gestalt y aprendizaje social.
- La memoria: estructura, funcionamiento y tipos. El olvido y los trastornos de la memoria.

- Inteligencia y creatividad. Teorias sobre la inteligencia. La inteligencia emocional. La inteligencia artificial.

C. Psicologia de la personalidad y psicologia social.

- Pensamiento, comunicacion y lenguaje.

- Motivacion y emocion. Los afectos y su clasificacion.

- Personalidad: temperamento y caracter. Teorias sobre la personalidad.
- La sexualidad humana: naturaleza y cultura.

- Trastornos, psicopatologias y terapias.

- El proceso de sociabilizacion. La psicologia de masas y teorias.

- Psicologia del trabajo y de las organizaciones. Riesgos de la salud laboral.

6. COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE LA MATERIA,

6.1. Competencias especificas
Tal y como consideran los articulos 2.c del Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, y del Decreto 82/2022, de

12 de julio, las competencias especificas son: “desempefios que el alumnado debe poder desplegar en actividades o
en situaciones cuyo abordaje requiere de los saberes basicos de cada materia o &mbito. Las competencias especificas
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constituyen un elemento de conexion entre, por una parte, el Perfil de salida del alumnado, y por otra, los saberes
basicos de las materias o ambitos y los criterios de evaluacion”.

Estas competencias especificas estan incluidas en el Anexo Il del Decreto 82/2022, de 12 de julio, para la asignatura de
Psicologia:

- Competencias especificas de la materia Psicologia de 1° de bachillerato:

1. Conocer y valorar la importancia de la psicologia como ciencia, analizando sus principales corrientes a lo largo de su
historia, a través de sus teorias y autores, para tomar conciencia de la evolucion psicoldgica del ser humano. La psicologia
era considerada una rama mas de la filosofia hasta que, a finales del siglo XIX, se independizé de ella, constituyéndose como
ciencia, con el propésito de dar respuesta a todas aquellas cuestiones que estuvieran relacionadas con el comportamiento y
los procesos mentales del ser humano. Uno de los objetivos principales que se pretende alcanzar con esta materia de
Psicologia es el conocimiento, por parte del alumnado, de los grandes hitos de la historia de esta joven disciplina, valorando
las principales corrientes y metodologias psicoldgicas que lograron otorgarle un cardcter cientifico. Esta competencia
especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL3, STEM2, STEM4, CPSAAL.

2. Conocer y describir los condicionamientos biolégicos de nuestro psiquismo, identificando y distinguiendo los elementos
que lo componen, para descubrir los fundamentos bioldgicos del comportamiento humano. Sin duda, la estructura y
funcionamiento del sistema nervioso del ser humano es producto de la evolucion. Este sistema, junto con el endocrino, regula
todas las actividades internas del organismo, garantizandole su adaptabilidad al entorno y su capacidad de reaccion frente al
mismo. El estudio de ambos sistemas —asi como la relacion que mantienen entre ellos— se hace necesario para que el alumnado
logre un conocimiento de los fundamentos bioldgicos que cimientan la conducta. Para llevar a cabo una comprension
adecuada de los mismos, se atendera a la importancia que guardan las diferentes partes que componen el sistema nervioso
central y periférico, asi como también del sistema endocrino, junto a los diferentes métodos de exploracion cerebral que nos
permiten visualizar la estructura y funcionamiento del cerebro. Esta competencia especifica se conecta con los siguientes
descriptores: CCL3, CP2, STEM2, STEM4, CD3, CPSAA4.

3. Comprender y reconocer la importancia de la salud mental, analizando los diversos tipos de trastornos mentales y sus
distintas terapias, con especial atencidn a los mas presentes en la actualidad, para tomar conciencia de su importancia y poder
asi afrontarlos con crecientes posibilidades de solucidn. Uno de los componentes esenciales de la salud humana es el mental,
que se ve afectada por maltiples factores genéticos y ambientales. De hecho, en nuestra sociedad actual, aparece como uno
de los aspectos personales y sociales que méas preocupan, tanto a la ciudadania como a las autoridades sanitarias, lo que
conlleva que se esté convirtiendo, incluso, en objeto de debate politico. Desde esta materia de Psicologia se aborda el estudio
de las patologias més frecuentes y sus distintos tratamientos, tanto los aplicados anteriormente como los actuales, analizando
la necesidad de que no solo se incorporen terapias adecuadas a cada individuo, sino que, ademas, se eliminen sesgos y
actitudes cargadas de prejuicios, estereotipos, costumbres, creencias y cualquier otro elemento ideolégico que suponga
discriminacion o exclusién de la persona que la padece. Este analisis critico de la evolucion en los tratamientos de las
sicopatologias sirve como punto de partida para la realizacion del estudio, también desde un punto de vista critico, de la
situacion actual, que parte del conocimiento de los distintos trastornos y sus distintas manifestaciones en los individuos,
quienes, mediante la aplicacion de terapias validas, también desde el punto de vista ético, deben ser tratados con dignidad y
respeto, no solo durante el diagndstico y tratamiento de sus patologias, sino también una vez se haya conseguido su control
y superacién.. Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL5, STEM2, STEM3, STEMS,
CPSAAL.1, CPSAAL.2, CPSAA2, CC3.

4. Adquirir conocimiento de uno mismo y de las propias potencialidades, mediante el estudio y la comprension de los procesos
psiquicos, para emprender con éxito las tareas personales y sociales. Para lograr un satisfactorio autoconocimiento, es
necesario el estudio de los procesos cognitivos basicos, tales como la sensacidn, la percepcion, la atencion, la memoria, por
un lado, junto con el de los procesos cognitivos superiores, como son el aprendizaje, la inteligencia y el pensamiento, por
otro. A través de nuestra capacidad sensitiva, recibimos informacién, tanto del exterior como de nuestro propio interior, que
el cerebro codifica e interpreta, para dar sentido a nuestra persona y al mundo que nos rodea. La percepcién no basta para
conformar nuestra experiencia, por lo que es necesario remitirnos a los procesos cognitivos superiores que nos ayudan a
entender lo que somos, individual y socialmente. Desde la perspectiva social, la comunicacion tiene aqui un papel primordial,
pues nuestra identidad se configura a partir de la interaccion con los demés. Esta competencia especifica se conecta con los
siguientes descriptores: CCL1, CCL2, CCL5, CP2, STEM2, CD2, CD3, CPSAA1.2, CPSAA3.1, CPSAA4, CCl, CCECL,
CCEC3.1.
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5. Conocer, respetar y valorar otros modos de pensar, sentir y actuar, comparando los distintos tipos de personalidad, en sus
diversos contextos, para tomar conciencia de la diversidad y fomentar un comportamiento tolerante ante la misma. El estudio
de la personalidad permite saber cdmo somos y como son los demas. Tras la superacion del prejuicio de entender la
personalidad como la capacidad de imponer nuestras propias ideas y creencias, la psicologia considera que esta es el conjunto
de los pensamientos, emociones y conductas que conforman cada individuo. Aplicando esto, se perseguira que el alumnado
sea consciente de la inexistencia de un tnico modelo de personalidad que sea el éptimo, ya que son posibles mdltiples, que
se modifican y evolucionan mediante el conocimiento y las experiencias. Dentro del estudio de la personalidad, la sexualidad
tiene un papel tan protagonista como cualquier otra dimensién humana. En su tratamiento, atenderemos a una perspectiva no
discriminatoria, tolerante y respetuosa con las multiples formas que existen de entenderla y practicarla, persiguiendo no caer
en los sesgos de distinto tipo: religiosos, ideoldgicos o de clase, que han existido e, incluso aln persisten, en distintas culturas.
ANO XLI NaGm. 134 14 de julio de 2022 25045 Se reflexionaré sobre la salud mental y su relevancia en nuestra vida cotidiana,
fomentando una actitud de comprension, empatia y tolerancia ante la misma. Por Gltimo, se abordara la relacion individuo-
sociedad, tanto en el entorno asociativo como en el laboral. Esta competencia especifica se conecta con los siguientes
descriptores: CCL2, CCL5, CP3, STEM5, CD4, CPSAAL.2, CPSAA2, CPSAA3.1, CPSAA3.2, CC1, CC2, CC3, CE2,
CCEC3.1, CCEC3.2.

6. Comprender el comportamiento humano en el contexto social, siendo conscientes de la diversidad de maneras en que se
ha desarrollado y manifestado a lo largo de la historia, para asi mostrar que el ser humano es eminentemente un ser social,
permeable a las influencias de su medio. Como seres sociales, los humanos recibimos la influencia de las personas que nos
rodean en nuestras ideas, creencias y conductas. Tomar consciencia de esa inevitable influencia, que recibimos y aportamos,
es el primer paso para estudiar qué variables intervienen en el proceso de conformarnos como seres sociales, cuanto influimos
en los demas, bajo qué circunstancias se favorece el éxito de las influencias y qué explica que aceptemos unas y rechacemos
otras. Hoy en dia, el uso creciente de las tecnologias provoca una exposicion permanente en las redes sociales, lo que, por un
lado, facilita las relaciones interpersonales y, por otro, provoca multiples influencias. Buena parte de nuestros alumnos y
alumnas estan familiarizados con influencers, aunque no suelan admitir que sus vidas se vean afectadas por ellos. Hacerles
ver que su modo de hablar, de vestir y hasta su consumo estan relacionados con estas personas o0 con otras entidades, es el
primer paso para entender cémo, a lo largo de la historia, han existido no solo hechos histéricos como las guerras o dictaduras,
gue nos han influido, sino que también, desde distintas entidades, como, por ejemplo, desde las organizaciones politicas, se
ejerce dicha influencia. La cultura, como manifestacién especificamente humana, se construye a través de relaciones sociales,
entre las que podemos destacar las laborales, que conllevan necesariamente influencias. Distinguir aquellas que mejoran la
vida, incluyendo la salud laboral, de las que la empeoran, forma parte de la adquisicion de esta competencia. Esta competencia
especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL5, CP3, STEM3, STEM4, CD3, CPSAAL.1, CPSAAL.2, CPSAA2,
CPSAA3.1, CPSAA3.2, CPSAAS5, CC1, CC3, CE1, CCEC3.1, CCEC3.2

7.1. Criterios de evaluacidn

El articulo 2.d del Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo define los criterios de evaluacién como: “referentes
que indican los niveles de desempefio esperados en el alumnado en las situaciones o actividades a las que se refieren
las competencias especificas de cada materia o dmbito en un momento determinado de su proceso de aprendizaje”.
Esta misma definicion se recoge en el articulo 2.d del Decreto 82/2022, de 12 de julio.

-- Criterios de evaluacidn de la materia Psicologia de 1° de bachillerato

Competencia especifica 1.
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1.1 Identificar la dimension teérica y practica de la psicologia: sus objetivos, caracteristicas, ramas y técnicas de
investigacidn, relaciondndola, como ciencia multidisciplinar, con otras cuyo fin es la comprension de los fendmenos
humanos, como la filosofia, la biologia, la antropologia y la economia, entre otras.

1.2 Reconocer y expresar las aportaciones mas importantes de la psicologia, desde sus inicios hasta la actualidad,
identificando los principales problemas planteados y las soluciones aportadas por las diferentes corrientes psicolégicas y
realizando un analisis critico de textos breves, significativos, de contenido psicologico.

Competencia especifica 2.

2.1 Analizar y apreciar la importancia de la organizacién del sistema nervioso central y periférico, distinguiendo la
localizacion de sus distintos elementos y las funciones que determinan la conducta de los individuos.

2.2 Investigar y resumir la influencia del sistema endocrino sobre el cerebro y los comportamientos derivados de ello,
valorando la importancia de la relacién entre ambos.

Competencia especifica 3.

3.1 Comprender, reconocer y reflexionar sobre la complejidad que implica definir qué es un trastorno mental, describiendo
algunos de los factores genéticos, ambientales y evolutivos implicados, ademas de las perspectivas psicopatoldgicas y sus
métodos de estudio.

3.2 Entender y valorar las diferentes técnicas actuales de investigacion del cerebro y su impacto en el avance cientifico,
relaciondndolos con la explicacion de la conducta y con la superacion de algunos trastornos y enfermedades mentales.

Competencia especifica 4.

4.1 Describir y comprender los procesos cognitivos basicos y superiores, explicando y apreciando la relevancia que tienen
en el conocimiento del individuo y de la realidad.

Competencia especifica 5.

5.1 Comprender y valorar la importancia de los distintos tipos de personalidad, eliminando prejuicios y estereotipos, de forma
critica, con el fin de fomentar el respeto y la tolerancia ante la diversidad.

5.2 Conocer la importancia que, en el desarrollo del individuo, tienen las relaciones afectivas y sexuales, concienciando de
la igualdad entre géneros y la necesidad de que las relaciones sexuales estén basadas en el respeto, la libertad, la diversidad
y el consentimiento mutuo.

5.3 Entender y describir las relaciones establecidas en el trabajo, en la salud laboral y en distintos tipos de organizaciones,
valorando su importancia en el desarrollo de la personalidad.

Competencia especifica 6.

6.1 Conocer y valorar los procesos psicolégicos de las masas, su naturaleza, caracteristicas y pautas de comportamiento,
valorando su influencia tanto en la conducta individual como en la social.

6.2 Analizar criticamente la influencia en nuestras vidas de distintos factores, incluidos los procedentes de las redes sociales,
apreciando sus consecuencias tanto en las ideas como en los comportamientos.
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9. RELACION ENTRE COMPETENCIAS ESPECIFICAS, DESCRIPTORES, CRITERIOS DE
EVALUACION SABERES BASICOS

-- Definidos estos elementos del curriculo, es importante resefiar que los saberes basicos, las competencias especificas y
los criterios de evaluacidn se relacionen entre si, teniendo en cuenta lo contemplado en el anexo |1 del citado Decreto 82/2022,
de 12 de julio (a desarrollar por cada departamento didactico). Ademas, cada una de las competencias especificas debe
conectarse con sus descriptores operativos, lo que permitira obtener el perfil competencial del alumnado

Péagina 121 de 174



Castilla-La Mancha

Guia para la elaboracion de la programacién didactica

Grupo de trabajo del Area de Evaluacion, Planificacién y Organizacion Escolar
del Servicio de Inspeccién de Educacién de la Delegacién Provincial de Educacion, Cultura y Deportes de Albacete

Competencias especii

Desq
del
salig

Criterios de evaluacion

Saberes Basicos

1. Conocer y Vi
importancia de la
como ciencia, anali]
principales corrientes
de su historia, a tray
teorias y autores, p
conciencia de la
psicoldgica del ser hur

CCL3

STEM

1.1 Identificar la dimensidn tedrica y practica de la psic
objetivos, caracteristicas, ramas y técnicas de iny
relacionandola, como ciencia multidisciplinar, con otras
la comprension de los fendmenos humanos, como la f
biologia, la antropologia y la economia, entre otras.

STEM

CPSA/

1.2 Reconocer y expresar las aportaciones mas import
psicologia, desde sus inicios hasta la actualidad, identif
principales problemas planteados y las soluciones aporta
diferentes corrientes psicolégicas y realizando un andlisi
textos breves, significativos, de contenido psicolégico.

- La psicologia como ciencia: objeto de
metodologia. Psicologia béasica (tedrica) y
aplicada.

- Principales corrientes psicoldgicas: co
cognitivismo, psicoanalisis, psicologia hd
Gestalt.
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2. 2. Conocer y de
condicionamientos big
nuestro psiquismo, idj
y distinguiendo los
que lo componen, par;
los fundamentos biol
comportamiento huma

CCL3,
CP2,

STEM

2.1 Analizar y apreciar la importancia de la organizacion
nervioso central y periférico, distinguiendo la localizag
distintos elementos y las funciones que determinan la ¢
los individuos.

%
CD3,

CPSA/

2.2 Investigar y resumir la influencia del sistema endocti
cerebro y los comportamientos derivados de ello, va
importancia de la relacion entre ambos.

. - Fundamentos bioldgicos de la conducta.
nervioso y su estructura. El sistema endoq
relaciones con el sistema nervioso.

- Técnicas y métodos de investigacion del cg

- Condicionamientos bioldgicos y genét
conducta. Trastornos psiquicos con causas g
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3.1 Comprender, reconocer y reflexionar sobre la comp
implica definir qué es un trastorno mental, describiendo

CCLS5, los factores ger.\éticos1 ambien:[al.es y evolutiyos implicad - Trastornos, psicopatologias y terapias.
de las perspectivas psicopatoldgicas y sus métodos de est
3. Comprender y recof STE2, - El proceso de sociabilizacion. La psicologi
importanci | | i
anglci)z;armcoalodsedi\?ers:o CPSA/ Y teories
trastornos mentales y s % - Psicologia del trabajo y de las organizacion
distintas terapias. cc3 de la salud laboral.
' 3.2 Entender y valorar las diferentes técnicas a
investigacion del cerebro y su impacto en el avance
relacionandolos con la explicacion de la conducta
superacion de algunos trastornos y enfermedades mentalg
CCL1, - Sensacion, percepcion y atencion. Teori
percepcion: asociacionismo, Gestalt, cogn
4. Adquirir conocimie Cp2, neuropsicologia. Fenémenos y trastornos pe
mismo de lag
potencialié/ades, me STEM - La conscienciay el inconsciente. Estados d
estudio y la comprens cb2y 4.1 Describir y comprender los procesos cognitivos de la consciencia y las drogas.
procesos psiquico superiores, explicando y apreciando la relevancia que t
emprender con éxito CPSA conocimiento del individuo y de la realidad. - El aprendizaje y teorias: condicionamier]
personales y sociales. 50% condicionamiento instrumental  u
gﬂtoconocimiento essrl cognitivismo, Gestalt y aprendizaje social.
estudio  de  los — - La memoria: estructura, funcionamiento
cognitivos basicos CCEC olvido y los trastornos de la memoria.

- Inteligencia y creatividad. Teorias
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EC'—Z personalidad, eliminando prejuicios y estereotipos, de fo - Motivacion y emocion. Los afectos y su cl
5. Conocer, respetar % con el fin de fomentar el respeto y la tolerancia ante la di ] )
otros modos de pensi CP3, - Personalidad: temperamento y caracter. Te,
actuar, comparando g (S:BiM 5.2 Conocer la importancia que, en el desarrollo del indivi la personalidad.
tipos de personalida CPSA las relaciones afectivas y sexuales, concienciando de | .
diversos _cor&texltos,d_[ % entre géneros y la necesidad de que las relaciones sex - La sexualidad humana: naturaleza y cultur
conciencia de la diy j - N
fomentar un  comp ;}Cl, y aaustaudoas en el respeto, la libertad, la diversidad y el cong - Trastornos, psicopatologias y terapias.
tolerante ante la n '
Ssetrlﬁilt% sgger Iiémrc); CE2, 5.3 Entender y describir las relaciones establecidas en el
c6mo son los demas la salud laboral y en distintos tipos de organizaciones, vg

(E/:CEC importancia en el desarrollo de la personalidad.

0

5.1 Comprender y valorar la importancia de los distint

inteligencia. La inteligencia emocional. La i
artificial.

- Pensamiento, comunicacion y lenguaje.
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CCL5,
CP3,
6. Compren 6.1 Conocer y valorar los procesos psicolégicos de las
comportamiento  hum STEM naturaleza, caracterfsticas y pautas de comportamiento, v - Trastornos, psicopatologias y terapias.
contexto social, CD3 influencia tanto en la conducta individual como en la soc
conscientes de la div ' - El proceso de sociabilizacion. La psicologi
maneras en  que y teorias.
desarrollado y manife CPSAA
. . 0, . . . . .
largo de la historia) % - Psicologia del trabajo y de las organizacion
mostrar que el ser |
eminente(r]nente o ccL3 . _ . . . de la salud laboral.
permeable a las influe 6.2 Analizar criticamente la influencia en nuestras vidas
medio CEL, factores, incluidos los procedentes de las redes sociales,
CCEC sus consecuencias tanto en las ideas como en los compor

TOTAL
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9. SECUENCIACION Y TEMPORALIZACION

9.1. Organizacién de los saberes basicos, competencias especificas, criterios de evaluacién y descriptores operativos en Unidades
Didacticas. Secuenciacion y temporalizacién

En nuestra materia los contenidos se encuentran organizados en saberes basicos, que a su vez se estructuran en bloques,
y que comprenden los conocimientos, destrezas y actitudes dentro del curriculo oficial, siendo nuestra tarea seleccionar,
organizar y secuenciar dichos saberes basicos a través de UUDD. Los saberes basicos actan como nexo de union entre las
competencias especificas, que a su vez estan vinculadas en el curriculo con los descriptores operativos del perfil de salida,
por tanto, es preciso que cada departamento didactico los distribuya y asocie a estas competencias especificas.

La distribucion de los saberes basicos y las sesiones dedicadas a cada uno de ellos se muestra en la siguiente tabla.

UNIDADES DIDA SABERES BASICOS SESI
PROGRAMACION
Primer Trimestre (septiembre-diciembre)

uD 1: A. La psicologia como ciencia.

uD 2: - La psicologia como ciencia: objeto de estudio y metodologia. Psicologia basica (t{ 40
uD 3: psicologia aplicada.

uD 4: - Principales corrientes psicoldgicas: conductismo, cognitivismo, psicoanalisis, psi(

humanista y Gestalt.

- Fundamentos bioldgicos de la conducta. El sistema nervioso y su estructura. El sif
endocrino y sus relaciones con el sistema nervioso.

- Técnicas y métodos de investigacion del cerebro.

— Condicionamientos bioldgicos y genéticos de la conducta. Trastornos psiquicos c
genéticas.

Segundo Trimestre (enero-marzo)

UD 5: B. Los procesos cognitivos. 40
uUD 6: - Sensacion, percepcion y atencion. Teorias sobre la percepcidn: asociacionismo, G
UD 7: cognitivismo y neuropsicologia. Fendmenos y trastornos perceptivos.

ub 8 - La consciencia y el inconsciente. Estados de alteracion de la consciencia y las dro

- El aprendizaje y teorias: condicionamiento clasico, condicionamiento instrumentg
operante, cognitivismo, Gestalt y aprendizaje social.

- La memoria: estructura, funcionamiento y tipos. El olvido y los trastornos de la n
- Inteligencia y creatividad. Teorias sobre la inteligencia. La inteligencia emociona
inteligencia artificial.

Tercer Trimestre (abril-junio)

uD 9: - Pensamiento, comunicacion y lenguaje. 25
uD 10: - Motivacion y emocion. Los afectos y su clasificacion.

uD 11: - Personalidad: temperamento y caracter. Teorias sobre la personalidad.

uD 12: - La sexualidad humana: naturaleza y cultura.

- Trastornos, psicopatologias y terapias.
- El proceso de sociabilizacion. La psicologia de masas y teorias.
- Psicologia del trabajo y de las organizaciones. Riesgos de la salud laboral.
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“La metodologia constituye un elemento mas del curriculo educativo, incluye los principios de intervencion
educativa, las estrategias y técnicas comunes a las materias, los recursos materiales, ambientales, instrumentales y
materiales que intervienen en el proceso de ensefianza y aprendizaje”*?

El planteamiento metodoldgico en la materia de Psicologia debe tener en cuenta, entre otros, los siguientes
aspectos:

La metodologia debe ser activa.
El desarrollo de la actividad debe tener un claro sentido y significado para el alumno.

La funcion del profesor sera la de organizar el proceso de aprendizaje, definiendo los objetivos, seleccionando
las actividades y creando las situaciones de aprendizaje oportunas para que los alumnos construyan y enriquezcan sus
conocimientos previos

Se ha de tener en cuenta que los planteamientos metodoldgicos deben ser coherentes con los instrumentos de
evaluacion que se empleen para evaluar los criterios de evaluacién.

Como resultado de estas consideraciones, La metodologia de la materia Psicologia se fundamentara en las propias
competencias especificas, que nos marcan las lineas maestras de la metodologia.

Otras orientaciones metodolégicas:

- Tratar de descubrir qué ocurre en la mente de los alumnos al abordar cualquier tema: conocimientos, valores, aprendizajes
previos, de modo que se pueda construir un proceso de aprendizaje significativo.

-Posibilitar que realicen aprendizajes significativos por si solos, es decir, que aprendan a aprender.

-- Investigacion, Elaboracion y exposicion de trabajos sencillos en clase, en donde los propios alumnos expliquen unos a
otros temas propios de la materia.

- Estrategias de indagacion y exposicion en las que se enfrente a los alumnos con problemas en los que tengan que utilizar
reflexivamente conocimientos, destrezas y actitudes, garantizando asi su adquisicién

-Intentar que el alumno realice en el proceso de aprendizaje una intensa actividad mental que le lleve a reflexionar y razonar
criticamente sobre sus propias ideas y actuaciones.

-Exposicidn tedrica por parte del profesor de los temas a tratar incluidos en el curriculo, previa realizacion de una serie de
cuestiones por parte del alumnado y elaboradas por el profesorado. Con la realizacion de dichas cuestiones se pretende que
el alumno entre en contacto con la materia a tratar y de esta forma le resulte més fécil asimilar los contenidos y lo explicado
en clase.

-Realizacion de ejercicios o actividades complementarias y voluntarias que ayuden a asimilar lo explicado. Y que se les
puntuara de forma extraordinaria.

- Se podran intercalar contenidos relativos a unidades didacticas diferentes, ya que en esta materia se pueden establecer
conexiones tematicas, lo que suele ser conveniente (por ejemplo, si estamos en un tema de ontologia, hariamos referencia al
conocimiento;

-La organizacidn del trabajo en el aula estara presidida por la diversidad de actividades: tiempos de explicacion, tiempos de
trabajo individual, tiempos de trabajo en pequefios grupos y tiempos de puesta en comdn en gran grupo.

12
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El didlogo en clase es el método basico para el desarrollo de esa materia.

RECURSOS:

- Uso de materiales diversos: libro de texto, periddicos, materiales informaticos, materiales elaborados por el profesorado.
- Libros de lectura.

- Visionado y comentario de algun video y reportajes.

- Trabajos individuales y en grupo.

- Debates en clase.

- Confeccidn de power point para los trabajos en grupo.

- Consulta de paginas web.

10.2. Agrupamientos

Normalmente los alumnos ocuparan su puesto habitual en el aula.
Agrupamientos distintos pueden usarse para:
- permitir que trabajen en grupos, (para realizar actividades, preparar debates, etc.).
- realizar presentaciones de trabajos ante sus compafieros.
- practicar el didlogo en torno a una cuestion.
- realizar examenes 0 ejercicios escritos.

10.3. Organizacion de los espacios y del tiempo

El aula es el espacio normal de las clases.

Puntualmente, si la actividad lo requiere podrian asistir al aula Althia.

También se pueden agrupar las mesas puntualmente cuando haya que trabajar en grupo (para realizar actividades,
preparar debates, etc.).

Se procuraréa que en todas las clases el alumno varie de actividad al menos una vez.

10.4. Materiales y recursos didacticos

Aln no hay libro de texto acorde con la nueva ley. La CCP aceptd continuar con el del curso pasado (Psicologia de 2° de
bachillerato, editorial Mac Graw Hill). Aunque, en la medida de lo posible, el profesor debera adaptar sus contenidos a las
exigencias de la nueva ley (objetivos, saberes bésicos, etc.).

A ello se ira afiadiendo el material (textos, articulos, actividades, etc.) que el profesor vaya necesitando para sus clases, en
funcion del desarrollo de la materia y de las clases, asi como de las dificultades, motivacion e interés del alumnado de cada

grupo.

Otros recursos didacticos:

- Uso de materiales diversos: libro de texto, periddicos, materiales informaticos, materiales elaborados por el profesorado.
- Visionado y comentario de algun video y reportajes.

- Trabajos individuales y en grupo.

- Debates en clase.

- Confeccidn de power point para los trabajos en grupo.

- Consulta de paginas web.
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Tal y como sefiala el articulo 2 del Decreto 85/2018, de 20 de noviembre, por el que se regula la inclusién
educativa del alumnado en la comunidad auténoma de Castilla-La Mancha: Se entiende como inclusion educativa el
conjunto de actuaciones y medidas educativas dirigidas a identificar y superar las barreras para el aprendizaje y la
participacion de todo el alumnado y favorecer el progreso educativo de todos y todas, teniendo en cuenta las
diferencias de cada alumno.

Estas medidas pretenden promover, entre otras, la igualdad de oportunidades, la equidad de la educacién, la
normalizacién, la inclusion y la compensacion educativa para todo el alumnado.

El citado cuerpo normativo, en sus articulos de 5 a 15 expone las diferentes medidas que se pueden articular para
conseguir dar una respuesta adecuada a los alumnos, en funcion de sus necesidades, intereses y motivaciones. Asi se
contemplan:

1. Medidas promovidas por la Consejeria de Educacion (articulo 5): son todas aquellas actuaciones que permitan
ofrecer una educacion comdn de calidad a todo el alumnado y puedan garantizar la escolarizacion en igualdad de
oportunidades, con la finalidad de dar respuesta a los diferentes ritmos, estilos de aprendizaje y motivaciones del
conjunto del alumnado.

2. Medidas de inclusién educativa a nivel de centro (articulo 6): son todas aquellas que, en el marco del proyecto
educativo del centro, tras considerar el andlisis de sus necesidades, las barreras para el aprendizaje y los valores
inclusivos de la propia comunidad educativa y teniendo en cuenta los propios recursos, permiten ofrecer una educacion
de calidad y contribuyen a garantizar el principio de equidad y dar respuesta a los diferentes ritmos, estilos de
aprendizaje y motivaciones del conjunto del alumnado.

3. Medidas de inclusién educativa a nivel de aula (articulo 7): las que como docentes articularemos en el aula con el
objetivo de favorecer el aprendizaje del alumnado y contribuir a su participacion y valoracion en la dindmica del
grupo-clase.

4. Medidas individualizadas de inclusion educativa (articulo 8): son actuaciones, estrategias, procedimientos y
recursos puestos en marcha para el alumnado que lo precise, con objeto de facilitar los procesos de ensefianza-
aprendizaje, estimular su autonomia, desarrollar su capacidad y potencial de aprendizaje, asi como favorecer su
participacién en las actividades del centro y de su grupo.

5. Medidas extraordinarias de inclusién (articulos de 9 a 15): se trata de aquellas medidas que implican ajustes y
cambios significativos en algunos de los aspectos curriculares y organizativos de las diferentes ensefianzas del sistema
educativo. Estas medidas estan dirigidas a que el alumnado pueda alcanzar el maximo desarrollo posible en funcién
de sus caracteristicas y potencialidades.

Cabe destacar que, como establece el articulo 23.2 del citado Decreto 85/2018, el alumnado que precise la adopcién de
medidas individualizadas o medidas extraordinarias de inclusion educativa, participard en el conjunto de actividades del
centro educativo y sera atendido preferentemente dentro de su grupo de referencia.

11.1. Medidas de inclusion adoptadas a nivel de aula
Estaran en funcion del alumnado y de las indicaciones del departamento de orientacion.

Basicamente consisten en situar a los alumnos de manera que puedan rendir mejor.
Y sobre todo, responder a sus dudas, ayudarles a realizar esquemas y resimenes, etc.
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11.2. Medidas de inclusion individualizadas

Estas medidas vendran aconsejadas por el Departamento de orientacidn, en funcién de la informacion disponible
sobre los alumnos.

Estaras orientadas por las exigencias planteadas de los alumnos en cada curso y sus necesidades educativas.

Las mas comunes (TDH, TDA) se acompafiaran de refuerzos metodoldgicos, adaptacion de tiempos en los
ejercicios y examenes, situacion del alumno cerca del profesor, etc.

Ademas, habra que tener en cuenta la diversidad de intereses y capacidades de los alumnos. Las primeras se
desplegaran en la optatividad que se ofrece en las cuestiones de los diferentes ejercicios. Las segundas en la propia
concrecion de los saberes basicos minimos para obtener el aprobado en la materia.

En la etapa de Educacién Secundaria la educacion en valores debe de ser complementaria a los contenidos
curriculares o saberes basicos. Estos valores se afrontan en las diferentes materias/ambitos a través de los propios
criterios de evaluacién, debiéndose también incardinar con los proyectos de centro que los trabajan. Los valores son
los pilares en los que se asienta toda sociedad, por tanto, educar en valores debe de ser una tarea transversal a los
contenidos de las materias/dmbitos. Su importancia radica en la necesidad de formar alumnos que sean capaces de
desenvolverse de manera civica y democrética en la sociedad actual.

En Psicologia, casi todo es trasversal y tiene relacion con los valores éticos, civicos y personales.

Se trata de potenciar los elementos esenciales de la democracia (libertad, igualdad, tolerancia, etc.), que aparecen
continuamente en los temas y en las clases. Asi como de fomentar las actitudes de respeto, tolerancia y didlogo, propias
de las mismas competencias especificas de la asignatura (amén de su contenido).

Estos valores se mantendran en las clases, a través del respeto a las personas e ideas.

Ademas, el contenido de la materia Psicologia se amolda perfectamente a los proyectos del centro que tratan de
mejorar los valores de los alumnos.

La evaluacion supone la recogida sistematica de informacién sobre el proceso de ensefianza y aprendizaje que permite
realizar juicios de valor encaminados a mejorar el propio proceso. Estos juicios de valor se realizan segin Garcia Ramos
(1989) a través de “una base de datos obtenidos por algun procedimiento, que en general podemos denominar medida. Sin
la medida no es posible evaluar”.

La evaluacién sera continua, formativa e integradora segun las distintas materias.

13.1. Qué evaluar: criterios de evaluacién

La evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado deberd tener como referentes ultimos, la consecucién de los objetivos
establecidos para la etapa y el grado de adquisicion de las competencias clave previstas en el Perfil de salida.

La evaluacidn sera por materias (Psicologia) pero a la vez con vistas al perfil de salida y las competencias globales.
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En consecuencia, se debe establecer un peso a los criterios de evaluacién, referentes a través de los cuales se evaluaran
las competencias especificas asociadas a ellos y por extension sus descriptores operativos. A través de estas competencias
clave, desde cada asignatura, se contribuye a la consecucion del perfil de salida.

Esta concrecion del peso relativo de cada criterio de evaluacion (relacionado tanto con las competencias como con los
saberes basicos) se halla en la tabla del apartado 4.3.

Cada materia ha de determinar el grado de adquisicién de cada competencia clave. Para ello habra que asociar la
calificacion lograda en cada competencia especifica o cada criterio de evaluacién con el peso correspondiente a cada
descriptor operativo con el que se relaciona la competencia especifica.

En la tabla anterior (apartado 5.3.) hemos incluido la relacién entre competencias de la materia, descriptores, criterios
de evaluacion y saberes béasicos, asi como el peso relativo de estos descriptores. En la mayoria de los casos, el porcentaje se
ha repartido equitativamente (para simplificar el calculo), desviandose sélo algunos competencias y criterios para simplificar
y también para resaltar ligeramente algunos que tienen especial importancia para la formacién de un alumno de Psicologia.

13.2. Cémo evaluar: instrumentos y procedimientos de evaluacion

El proceso de evaluacion de los alumnos es uno de los elementos mas importantes de la programacion didactica, porque
refleja el trabajo realizado tanto por el docente como por el alumno en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Para ello debemos
tener una informacion detallada del alumno en cuanto a su nivel de comprension respecto a los saberes basicos y competencias
especificas tratados en el aula.

Esta informacion la obtendremos de los diferentes instrumentos que se emplearan a lo largo del curso para poder
establecer un juicio objetivo que nos lleve a tomar una decision en la evaluacién. Para ello los criterios de evaluacién seran
evaluados a través de instrumentos diversos.

La evaluacidn supone la recogida sistematica de informacion sobre el proceso de ensefianza y aprendizaje que permite realizar juicios
de valor encaminados a mejorar el propio proceso. Estos juicios de valor se realizan segun Garcia Ramos (1989) a través de “una base de
datos obtenidos por algln procedimiento, que en general podemos denominar medida. Sin la medida no es posible evaluar”.

Como vamos a evaluar en la Educacion Secundaria Obligatoria aparece recogido a nivel normativo en el articulo 28 de la LOE-

LOMLOE. Se hace constar que la evaluacion serd continua, formativa e integradora segin las distintas materias.

B En la materia Psicologia de 1° de bachillerato se evaluardn asi las competencias especificas:

- Para la competencia especifica 1. (1.1 Identificar la dimension tedrica y practica de la psicologia: sus objetivos, caracteristicas, ramas y técnicas
de investigacion, relacionandola, como ciencia multidisciplinar, con otras cuyo fin es la comprension de los fendmenos humanos, como la filosofia,
la biologia, la antropologia y la economia, entre otras.; y 1.2 Reconocer y expresar las aportaciones mas importantes de la psicologia, desde sus
inicios hasta la actualidad, identificando los principales problemas planteados y las soluciones aportadas por las diferentes corrientes psicoldgicas
y realizando un analisis critico de textos breves, significativos, de contenido psicoldgico.), se emplearan los siguientes instrumentos:

- Desarrollar por escrito las teorias principales de la historia de la piscologia.

- Realizar exposiciones de los temas por parte de los alumnos.

- Para la competencia especifica 2. (2.1 Analizar y apreciar la importancia de la organizacidn del sistema nervioso central y periférico, distinguiendo
la localizacion de sus distintos elementos y las funciones que determinan la conducta de los individuos.; y 2.2 Investigar y resumir la influencia
del sistema endocrino sobre el cerebro y los comportamientos derivados de ello, valorando la importancia de la relacion entre ambos.), se emplearan
los siguientes instrumentos:

- Demostrar en las pruebas escritas los principales elementos del sistema nervioso y endocrino.

- Realizar trabajos y resimenes sobre algunas de sus partes fundamentales.
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- Para la competencia especifica 3. (3.1 Comprender, reconocer y reflexionar sobre la complejidad que implica definir qué es un trastorno mental,
describiendo algunos de los factores genéticos, ambientales y evolutivos implicados, ademas de las perspectivas psicopatolégicas y sus métodos
de estudio; y 3.2 Entender y valorar las diferentes técnicas actuales de investigacion del cerebro y su impacto en el avance cientifico,
relacionandolos con la explicacidn de la conducta y con la superacidn de algunos trastornos y enfermedades mentales), se emplearan los siguientes
instrumentos:

- Demostrar en las pruebas escritas los principales trastornos mentales, sus causas y sintomas.
- investigar en internet diversas técnicas de estudio del cerebro.

- investigar los avances de la neurociencia.

- hacer exposiciones sobre estos temas en clase.

- Para la competencia especifica 4. (4.1 Describir y comprender los procesos cognitivos basicos y superiores, explicando y apreciando la relevancia
que tienen en el conocimiento del individuo y de la realidad.) se emplearan los siguientes instrumentos:

- Demostrar en las pruebas escritas sobre los saberes y conceptos propios de esta competencia.
- hacer exposiciones sobre estos temas en clase.

- Para la competencia especifica 5. (5.1 Comprender y valorar la importancia de los distintos tipos de personalidad, eliminando prejuicios y
estereotipos, de forma critica, con el fin de fomentar el respeto y la tolerancia ante la diversidad.; y 5.2 Conocer la importancia que, en el desarrollo
del individuo, tienen las relaciones afectivas y sexuales, concienciando de la igualdad entre géneros y la necesidad de que las relaciones sexuales
estén basadas en el respeto, la libertad, la diversidad y el consentimiento mutuo.; y 5.3 Entender y describir las relaciones establecidas en el trabajo,
en la salud laboral y en distintos tipos de organizaciones, valorando su importancia en el desarrollo de la personalidad.) se emplearan los siguientes
instrumentos:

- Demostrar en las pruebas escritas sobre los saberes y conceptos propios de esta competencia.
- Valorar la diversidad de actitudes afectivas y sexuales, y su derecho a la igualdad, criticando toda discriminacion por este motivo.
- hacer exposiciones sobre estos temas en clase

- Para la competencia especifica 6. (6.1 Conocer y valorar los procesos psicologicos de las masas, su naturaleza, caracteristicas y pautas de
comportamiento, valorando su influencia tanto en la conducta individual como en la social.; y 6.2 Analizar criticamente la influencia en nuestras
vidas de distintos factores, incluidos los procedentes de las redes sociales, apreciando sus consecuencias tanto en las ideas como en los
comportamientos.), se emplearan los siguientes instrumentos:

- Demostrar en las pruebas escritas sobre los saberes y conceptos propios de esta competencia.

- Analizar y criticar fendmenos de la piscologia de masas, aplicandolo al estudio de la publicidad y de los medios de comunicacion de
masas.

- hacer exposiciones sobre estos temas en clase

Criterios de calificacidn Psicologia, 12 de Bachillerato curso 2025/25 LOMLOE:

1. Se realizaran trabajos escritos con los siguientes formatos y contenidos:

- Pruebas de tipo test, en los que se comprobara la comprensidn por parte de los alumnos de los contenidos explicados por el
profesor en las clases.

- Cuestionarios sobre lecturas. Los alumnos tendran que responder a cuestionarios en los que desarrollaran la explicacion de los
contenidos correspondientes a secciones de los libros de lectura seleccionados. El contenido que serd evaluado en dichos cuestionarios
serd comunicado al alumnado al menos con diez dias de antelacion.
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- Exposiciones.
- Actividades de profundizacion o repaso.

2% Los saberes basicos se podran evaluar bien con el examen bien mediante ejercicios escritos u otras pruebas (trabajos, exposiciones, etc.). Sera
imprescindible en los trabajos y exposiciones que se realicen en grupo que todos los alumnos participen por igual.

3% La calificacion global de la evaluacion se calculara repartiendo los criterios de evaluacion de modo que coincida con los siguientes instrumentos:

- Pruebas tipo test: 40 % (se realizara una prueba por unidad didactica).

- Exposiciones grupales: 20% (se procurara realizar al menos dos por trimestre).

- Cuestionarios sobre libros de lectura: 20% (se realizardn como minimo dos por trimestre).
- Cuestionarios sobre videos y lecturas breves: 10%.

- Actividades de investigacion y profundizacion 10%.

42 Recuperacion:

- Se realizara una recuperacion por evaluacion.
- Ademads, habra una repesca al final del curso, pero s6lo podran presentarse a la misma aquellos alumnos

que hayan aprobado al menos una evaluacion, (y excepcionalmente los que estén muy cerca de ello).

52 Calificacion final:
- Seré la media de las tres evaluaciones, matizada al alza o a la baja segun la trayectoria del alumno.

- Tendra en cuanta las competencias globales adquiridas por el alumno.
- No se hara media entre las calificaciones de las tres evaluaciones, si no se ha alcanzado al menos un 4, salvo casos
excepcionales (interés, esfuerzo, etc.).

13.4. Cuando evaluar: fases de evaluacién

Teniendo en cuenta las pautas que guian la evaluacion del alumnado, continua, formativa e integradora, a lo
largo del curso se realizaran las siguientes evaluaciones:

Evaluacién inicial, evaluacién continua, evaluacion formativa, evaluacion integradora y evaluacion final. Asi
como la autoevaluacion.

Por lo tanto, habré, pues, una evaluacion previa (casi siempre de carécter oral y asistematico) para detectar el grado
de conocimientos previos del alumnado respecto a ese tema. (Si es necesario se puede pasar algin cuestionario
previo).

Habré tres evaluaciones durante el curso, con sus correspondientes recuperaciones. Y una prueba extraordinaria en junio.
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13.6. EVALUACION Y CALIFICACION

La evaluacion es un proceso planificado, dinamico, continuo y sistematico, de recogida de informacion
mediante diversos procedimientos e instrumentos, orientado, entre otras funciones, al seguimiento del
aprendizaje del alumnado, mediante el cual se verifica el grado de adquisicidon de las competencias y el
logro de los objetivos educativos propuestos por el Curriculo oficial atendiendo a criterios objetivos y
verificables.

La evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado de la Educacion Secundaria Obligatoria segin el Curriculo oficial ser& continua,
formativa e integradora.

La evaluacién de los aprendizajes de los alumnos y alumnas tendra un caracter formativo y sera un instrumento para la mejora tanto de los
procesos de ensefianza como de los procesos de aprendizaje.

La evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado debera ser integradora, debiendo tenerse en cuenta desde todas y cada una de las
asignaturas la consecucion de los objetivos establecidos para la etapa y del desarrollo de las competencias correspondiente. El caracter
integrador de la evaluacion no impedira que el profesorado realice de manera diferenciada la evaluacién de cada asignatura teniendo en cuenta
los criterios de evaluacion y los estdndares de aprendizaje evaluables de cada una de ellas. (RD 1105/2014).

El modelo de evaluacion establecido en esta Programacion didéctica serd criterial, valorando y calificando los criterios de evaluacion
curriculares.

13.6.1. CRITERIOS DE CALIFICACION DE LA MATERIA

Para valorar el desarrollo competencial del alumnado,

6.1.a. Criterios de calificacion de la materia Psicologia de 1° de bachillerato:

1° Se evaluaran todos los estdndares de aprendizaje de la siguiente manera:

- Los que se relacionan de forma directa o indirecta con la adquisicién y consolidacion de contenidos teéricos, con
pruebas tipo test: 40 % (se realizard una prueba por unidad didactica).

- Los que se relacionan con la investigacion y la profundizacion en el conocimiento de la psicologia, con  exposiciones grupales: 20%
(se procurara realizar al menos dos por trimestre).

- Los relacionados con las capacidades del alumnado para comprender textos y asimilar conocimientos asociadosa  la competencia
cientifica y cultural, a través de cuestionarios sobre libros de lectura: 20% (se realizaran como minimo dos por trimestre).

- Aquellos que buscan poner en practica la habilidad del alumnado para el uso de los medios tecnolégicos y la busqueda y
seleccion de informacion en internet, usando cuestionarios sobre videos y lecturas breves: 10%.

23 Recuperacion:
- Se realizara una recuperacion por evaluacion.

- Ademéds, habra una repesca al final del curso, pero sélo podran presentarse a la misma aquellos alumnos que hayan aprobado al
menos una evaluacidn, (y excepcionalmente los que estén muy cerca de ello).

32 Calificacion final:
- Sera la media de las tres evaluaciones, matizada al alza o a la baja segun la trayectoria del alumno.

- Tendra en cuenta el grado de logro de los saberes y las competencias globales de la materia.
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13. 7. Recuperacién del proceso de aprendizaje
Se centrard en los criterios de evaluacion no superados en la evaluacidn correspondiente. Serd sumativa.

- Se realizara una recuperacion por evaluacion.

- Ademas, habra una repesca al final del curso, (justo antes de la evaluacion ordinaria de principios de junio); pero sélo
podran presentarse a la misma aquellos alumnos que hayan aprobado al menos una evaluacion, (y excepcionalmente los que estén
muy cerca de ello), siempre que hayan ido realizando las tareas propuestas (ejercicios, actividades, etc.).

- En las recuperaciones se priorizaran los saberes mas importantes y operativos.

- Junto al examen de recuperacion los alumnos deberan entregar un plan de trabajo individualizado, que ayudara a la
recuperacion de la evaluacion con un 10% de la nota.

13.8. Evaluacion del proceso de ensefianza y de la practica docente:

El departamento de Filosofia del centro debe establecer la evaluacion docente al término de cada trimestre con el objetivo
de mejorar de manera continua el proceso de ensefianza-aprendizaje.

De igual forma, la evaluacion de la practica docente debe ser realizada por el propio profesor, valorando una serie indices
proporcionados por los planes de valuacion interna.

Como cada curso, y como cada reforma educativa, el profesor ira juzgando como los distintos elementos del curriculo
estan llegando al alumno, para revisar el proceso y tratar de mejorar su aplicacién.

Esto se hara en las reuniones de departamento (en el punto “marcha de las programaciones”); en los informes trimestrales
de analisis de los resultados académicos; y en la contribucion del departamento a la “memoria final del curso”, incluyendo
en su caso las “propuestas de mejora para el afio siguiente.”
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14. UNIDADES DIDACTICAS

Las situaciones de aprendizaje de las Unidades Didacticas seguiran los siguientes modelos tipo:
1. Explicacion.
2. Debate.
3. Comentario de texto.
4. Disertacion.
5. Exposiciones orales.

El modelo de Unidades Didacticas propuesto sera el siguiente:

uD 1 TITULO TEMPORALIZACION (mes y sesiones)

OBJETIVOS DIDACTICOS/APRENDIZAJE (si se establecen)
(relacionados con los de etapa)

SABERES BASICOS

COMPTENCIAS ESPCIFICAS CRITERIOS DE EVALUACI( DESCRIPTORES OPERATIVOS DE LAS COMPETENCIAS CLAVE

INSTRUMENTOS DE EVALAUCION

MEDIDAS DE INCLUSION EDUCATIVA INDIVIDUALIZADAS (ejemplo de actividades de refuerzo y ampliacién)

SITUACIONES DE APRENDIZAJE, ACTIVIDADES Y RECURSOS

Mas abajo se detalla un ejemplo.
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Las Unidades DidActicas en las que se dividira la materia serén las siguientes:

Saberes basicos de la materia Psicologia:

Blogue A: La psicologia como ciencia:

U. D. 1: La psicologia como ciencia.
U. D. 2: Principales corrientes en piscologia.

U. D. 3: Fundamentos bioldgicos de la conducta.

Blogue B: Los procesos cognitivos:

U. D. 4: Sensacion, percepcion y atencion.

U. D. 5: La consciencia y el inconsciente.

U. D. 6: El aprendizaje y teorias explicativas.

U. D. 7: La memoria: estructura, funcionamiento y tipos.

U. D. 8: inteligencia y creatividad. Teorias sobre la inteligencia. Tipos de inteligencia.

Bloque C: Psicologia de la personalidad y psicologia social:

U. D. 9: Pensamiento, comunicacion y lenguaje.
U. D. 10: Motivacion y emocion. Los afectos y su clasificacion.
U. D. 11: Personalidad: temperamento y caracter. Teorias sobre la personalidad.

U. D. 12: La sexualidad humana: naturaleza y cultura.
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U. D. 13: Trastornos, psicopatologias y terapias.
U. D. 14: El proceso de sociabilizacion. La psicologia de masas y teorias.

U. D. 15: Psicologia del trabajo y de las organizaciones. Riesgos de la salud laboral.

B Cada una de estas Unidades Didacticas ira asociada a sus correspondientes competencias, descriptores
y saberes basicos segun la tabla expuesta supra.
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El departamento colaborara en cuantas actividades complementarias sea requerida su colaboraciéon en el IES.

Una parte esencial de la ensefianza de la psicologia es la lectura, tanto en realizacién de comentarios de texto, como en la proposicion de lecturas
de autores o de articulos de prensa.

Los comentarios de texto acompafiaran a todos los temas, al menos como ejemplo de los principales saberes.

Las lecturas de libros de psicologia, seran s6lo voluntarias. Se recomendaran al alumno que se interese por ello y quiera profundizar. Pero hoy por
hoy, resultan casi siempre poco asequibles por la dificultad del lenguaje y por la falta de tiempo que el curriculo y el aluvién de examenes y trabajos
que soportan los alumnos.

-- En cualquier caso, seguiremos las directrices del Plan de lectura que esta elaborando el centro. Que contiene las siguientes indicaciones:

Regulacion: Orden 169/2022, de 1 de septiembre, de la Consejeria de Educacion, Cultura y Deportes, por la que se regula la elaboracion
y ejecucion de los planes de lectura de los centros docentes de Castilla-La Mancha (DOCM de 09/09/2022).

El plan de lectura del IES “Parque Lineal” trata de ser un documento sencillo y operativo, con objetivos, contenidos, metodologias,
medidas organizativas y estrategias que persiguen, como fin ultimo, el fomento de la lectura y la mejora en la competencia lectora de todo el
alumnado, en todas las lenguas que imparte el centro.

El plan de lectura de centro forma parte del Proyecto Educativo y las acciones y actividades se recogen en la PGA del curso.

Todos los docentes, de todas las etapas educativas, 1o son de lectura y su participacion e implicacion asegura la integracién del curriculo
en el plan de lectura y la incorporacion de cualquier saber basico sea cual sea el &rea o la materia. Es responsabilidad de todo el profesorado la
inclusidn de los objetivos y contenidos del plan de lectura en sus programaciones de aula para asegurar la mejora de la competencia lectora, el
habito lector y el placer de leer.

Programaciones didacticas: Las decisiones metodolégicas y de evaluacion relativas al desarrollo de la competencia lectora deben
reflejarse de manera coherente en las programaciones didacticas de todas las areas, materias, &mbitos y médulos.

Entendida la lectura como herramienta clave para el aprendizaje se configura como una responsabilidad compartida por todo el profesorado,
en todas y cada una de sus areas, materias, &mbitos y modulos con unas estrategias metodoldgicas especificas, y compartida con la comunidad
educativa, por consiguiente, asi debe quedar reflejado en el Proyecto Educativo.

Los Departamentos seleccionaran los saberes basicos del area/materia/mddulos que sirvan de referente para la elaboracion de los
materiales del plan de lectura, con la intencion de reforzar especialmente el dominio de las técnicas de lectura y mejorar la comprension
lectora.

Para ello se seleccionaran materiales y actividades como:

o Textos breves, periodisticos, literarios, histdricos, relacionados con el lenguaje matematico y con la ciencia y la
tecnologia; textos relacionados con el mundo del arte, con la Musica, con las TIC, etc.

o  Cuestionarios de expresion oral, tales como resimenes de textos vistos, exposiciones orales de trabajos, presentaciones,

etc.

Lectura en voz alta.

Visionado de peliculas relacionadas con el mundo del libro o versiones de obras literarias previamente leidas.

Aprender a buscar en internet.

Trabajar en proyectos (artisticos, musicales, etc.) y contextualizar las lecturas.

O O O O

Trabajar la comprensidn lectora supone formular preguntas, contrastar hipétesis, localizar sindnimos y anténimos; utilizar estrategias para
deducir el significado de las palabras a partir del contexto externo o de su estructura interna, uso de estrategias de aprendizaje (subrayado, esquemas,
mapas conceptuales, graficos, etc.) para identificar la estructura del texto y localizar ideas principales, utilizar preguntas guiadas sobre lo leido que
ayuden al alumno en la comprensién (comentario guiado), interpretar los textos y reflexionar sobre ellos (hacer comentarios criticos y valoraciones
sobre los textos), etc.
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Las lecturas seleccionadas careceran de prejuicios culturales, estereotipos sexistas o discriminatorios.

El plan de lectura va a contener actividades para trabajar cada uno de los cinco bloques de contenidos:

1) Aprender a leer. Se trata de utilizar la lectura comprensiva como herramienta para obtener informacién de distintas fuentes. Se
propone leer en clase textos especializados de las distintas areas, materias y modulos para trabajar la comprension lectora: extraer
la informacién e interpretar textos; leer en voz alta, mejorar la fluidez lectora, etc. Es clave para la comprension. Las distintas
areas, materias y moédulos aportan vocabulario especifico que es crucial para el desarrollo de la comprension.

2) Leer para aprender. Se trata de acceder a la informacion a través de la lectura. Se propone que el alumnado realice actividades
diversas en las que recopile, seleccione, comprenda e interprete la informacion para emplear toda esa informacion. Se pretende
potenciar la integracion de la lectura guiada en la dinamica de la clase y leer textos en formatos diferentes.

3) El placer de leer. Se trata de fomentar el habito y el gusto por la lectura. Cada departamento recomendard lecturas a su alumnado
(diversas, relacionadas con la materia, literarias, etc.).

4) El alumno como autor. El objetivo es producir textos escritos en diferentes formatos para construir conocimientos. Una
actividad puede consistir en escribir resimenes de lecturas de maltiples fuentes.

5) Ellenguaje oral. Se trata de producir textos orales planificados dirigidos a iguales. Por ejemplo, exposiciones orales de trabajos
previamente escritos (0 presentaciones).

La mejora de la competencia lectora Ileva consigo la mejora de los resultados del alumnado.

Las actividades y la temporalizacion, asi como el seguimiento y evaluacion del plan de lectura se detallaran en la redaccion final del plan de
lectura de centro.

15. SITUACIONES DE APRENDIZAJE

El modelo utilizado para las situaciones de aprendizaje es el siguiente:
1. Justificacidn: finalidad y contribucién a las competencias.
2. Contextualizacién: adaptado a los alumnos y a su nivel y entorno.

3. Fundamentacidn curricular: concretado en las competencias especificas y los criterios de evaluacién necesarios para ello y los saberes basicos
que se integren.

4. Metodologia a utilizar en el desarrollo de las actividades propuestas, (fomentando en el alumno responsabilidad y actue de forma cooperativa
en la resolucion creativa del reto planteado)

5. Recursos: en distintos soportes y formatos, siempre que sean necesarios para el fin de la actividad.

6. Tareas y actividades: Flexibles, adaptadas a la realidad del estudiante y su entorno. Fomentaran el aprendizaje cooperativo, la integracién de
conocimientos y la conciencia propia (madurez).

Fomentaran los agrupamientos flexibles e inclusivos. Y el interés comun, la sostenibilidad o la convivencia democratica. Incluiran cierta dosis de
opcionalidad entre diversos temas e interese.

7. Temporalizacién: unidad didactica, momento del curso, nimero de sesiones, etc.

8. Evaluacidn: tendra en cuenta la practica de los saberes basicos adquiridos y permitird conocer el grado de desarrollo de las competencias del
alumno (criterios de evaluacion).

B Modelo de Situaciones de aprendizaje:
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Curso y grupo:
Situacién de aprendizaje. Titulo: Unidad Didactica:
1. Justificacidn: contribucion a las competencias especificas n? ...
2. Contextualizacién: grupo de alumnos.
3. Saberes basicos:
3. Criterios de evaluacion:
4. Metodologia:
5. Recursos:
6. Tareas y actividades:

7. Evaluacion:

-.- Un ejemplo de situacién de aprendizaje podria ser el siguiente:

Curso y grupo: 1° de bachillerato BH
Situacion de aprendizaje. Titulo: comentario de un texto de Darwin, “El origen del hombre.”

Unidad Didactica: 1, Fundamentos biol6gicos de la conducta. El sistema nervioso y su estructura. El sistema endocrino y sus relaciones con el
sistema nervioso.

1. Justificacion: contribucion a las competencias especificasn® 1, 2 y 6.
2. Contextualizacion: grupo de alumnos normal, que empiezan el bachillerato de nivel académico normal/ bueno.

3. Saberes basicos: — Fundamentos bioldgicos de la conducta. El sistema nervioso y su estructura. El sistema endocrino y sus relaciones con el
sistema nervioso.

4. Criterios de evaluacion: 1.2y 2.1.

5. Metodologia: Explicacion de la técnica del comentario del texto al mismo tiempo que el alumno lo va realizando en clase.

6. Recursos: El texto de Darwin. (Se puede colgar en el aula virtual para evitar hacer fotocopias).

7. Tareas y actividades: realizar el comentario en sus diferentes apartados (contexto, tema, ideas principales, explicacion y actualidad.

8. Evaluacion: correccion y calificacion del ejercicio por el profesor y, si es necesario, redaccion de un ejemplo de comentario del mismo.

El
ejercicio pasaria a formar parte del 10 % con el que se califican los trabajos y ejercicios en cada evaluacion.
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Programacion de Historia de la Filosofia
2° de Bachillerato

Curso 2025 / 2026

IES PARQUE LINEAL. ALBACETE

INDICE DE CONTENIDOS DE ESTA PROGRAMACION:

1. INTRODUGCCION . ..., 2
2. COSIDERACIONES GENERALES: MARCO NORMATIVO Y CONTEXTUALIZACION........ 2
3. OBJETIVOS DE LA ETAPA......cccoiiiiiiii it 3
4. COMPETENCIAS CLAVE Y PERFILES DE SALIDA............c.ccceiiiiiiiiieiiiiieeeeee 4
5. SABERES BASICOS. ..., 5
6. COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE LA MATERIA............cccciiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeee 7
7. CRITERIOS DE EVALUACION. ..ottt 10

8. RELACION ENTRE COMPETENCIAS ESPECIFICAS, DESCRITORES, CRITERIOS DE EVALUACION

Y SABERES BASICOS. ... 12

9. TEMPORALIZACION Y SECUENCIACION..........oiiiiiiiiiii e 17

10. METODOLOGIA ... 19

11. MEDIDAS DE INCLUSION EDUCATIVA..........ccciiiiiiiiiii e, 21
12. ELEMENTROS TRANSVERSALES ...ttt 22

13 EVALUACION. ...ttt e 23

14. UNIDADES DIDACTICAS........ooii it 28
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Esta programacion desarrolla la lomloe para la materia de Filosofia de 1° de bachillerato del curso 2022 2023. De acuerdo
con la lomloe.

2.1. Marco Normativo.

El ordenamiento juridico que nos resulta de aplicacion en nuestro &mbito profesional como docentes emana del
derecho fundamental a la educacion, recogido en el articulo 27 de la Constitucion Espafiola de 1978, y que se concreta
en la siguiente normativa, ordenada jerarquicamente, en base a los preceptos que enuncia el articulo 9.3 de nuestra
carta magna:

*  Ley Orgénica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion 2/2006%3, BOE de 4 de mayo), modificada por la Ley Orgénica
3/2020, de 29 de diciembre, por la que se Modifica la Ley Organica de Educacion'* (en adelante LOE-LOMLOE)
(BOE de 29 de diciembre).

e Real Decreto 732/1995, de 5 mayo, por el que se establecen los derechos y deberos de los alumnos y las normas de
convivencia en los centros (BOE de 2 de junio).

e Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenacion y las ensefianzas minimas de la
Educacién Secundaria Obligatoria (BOE de 30 de marzo).

Toda esta normativa, de caracter basico, se concreta en nuestra Comunidad Auténoma, fundamentalmente, en la
legislacion que se enuncia a continuacion:

e Ley 7/2010, de 20 de julio, de Educacion de Castilla-La Mancha (en adelante LECM) (DOCM de 28 de julio).

e Decreto 85/2018, de 20 de noviembre, por el que se regula la inclusion educativa del alumnado en la comunidad
auténoma de Castilla-La Mancha (DOCM de 23 de noviembre).

e Decreto 8/2022, de 8 de febrero, por el que se regulan la evaluacion y la promocion en la Educacién Primaria, asi
como la evaluacion, la promocién y la titulacion en la Educacion Secundaria Obligatoria, el Bachillerato y la
Formacion Profesional en la comunidad autbnoma de Castilla-La Mancha (DOCM de 14 de febrero) (de aplicacién
transitoria en los cursos LOE-LOMLOE hasta la publicacidn de las nuevas 6rdenes de evaluacion).

e Decreto 82/2022, de 12 de julio, por el que se establece la ordenacion y el curriculo de Educacion Secundaria
Obligatoria en la comunidad auténoma de Castilla-La Mancha (DOCM de 14 de julio).

e Decreto 83/2022, de 12 de julio, por el que se establece la ordenacion y el curriculo de Bachillerato en la comunidad
auténoma de Castilla-La Mancha (DOCM de 14 de julio).

2.2. Contextualizacion

El desarrollo de esta programacion tiene en consideracion el Proyecto Educativo de centro, documento
programatico que define su identidad, recoge los valores, y establece los objetivos y prioridades en coherencia con el
contexto socioeconémico y con los principios y objetivos recogidos en la legislacion vigente. El Proyecto Educativo
y las programaciones didacticas desarrollan la autonomia pedagdgica del centro educativo de acuerdo con lo
establecido en los articulos 121 de la LOE-LOMLOE y 102 de LECM.

A titulo de ejemplo se citan algunas de las prioridades que se pueden establecer en dicho documento, y que se
integran en la programacion didactica:

A. Pluralismo y valores democraticos:
B. Coeducacion:
C. Integracién:
D. Orientacion académica
E. Nuevas tecnologias.
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F. Actividades complementarias y extraescolares:
D. Relacion con el entorno:

El Proyecto Educativo del IES “Parque Lineal” de Albacete integra los principios de no discriminacion y de inclusion
educativa en sus valores fundamentales, asi como el resto de los principios y objetivos recogidos en la Constitucion Espafiola
y en su desarrollo legal.

Nuestras sefias de identidad son: calidad, rigor, cercania, buen clima de convivencia, plurilingliismo e interculturalidad,
apertura al entorno y cercania en el trato con los alumnos y las familias.

En el [ES “Parque Lineal” también respondemos a la diversidad: nuestro objetivo es promover el éxito escolar de todo
nuestro alumnado. Para ello proporcionamos una educacién de calidad, fomentamos el espiritu competencial y la
transformacion digital, completamos la formacion integral de nuestro alumnado en el respeto a la diversidad y fomentamos
el dialogo y la mediacién.

El centro participa en proyectos de innovacion como el Proyecto “Formacion en competencias STEAM”, “Aula del
Futuro”, Agenda 21 Escolar H2030, etc.

Contamos con un plan digital de centro y este curso vamos a elaborar el plan de lectura de centro y a actualizar el plan
de igualdad y convivencia.

Los objetivos, que responden el “para qué” de la accion educativa.
3.1. Objetivos de generales de etapa.

Objetivos del Bachillerato:

a) Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el respeto a las demas personas, practicar la
tolerancia, la cooperacién y la solidaridad entre las personas y grupos, ejercitarse en el dialogo afianzando los derechos
humanos como valores comunes de una sociedad plural y prepararse para el ejercicio de la ciudadania democrética. Este
objetivo contribuye a lograr el desarrollo integral del alumnado en las diferentes dimensiones de su personalidad lo que
conecta con el objetivo a) del articulo 34 de la LECM dedicado a definir los objetivos del curriculo.

b) Desarrollar y consolidar h&bitos de disciplina, estudio y trabajo individual y en equipo como condicidn necesaria para una
realizacion eficaz de las tareas del aprendizaje y como medio de desarrollo personal.

c¢) Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y oportunidades entre ellos. Rechazar los estereotipos
que supongan discriminacién entre hombres y mujeres.

d) Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los ambitos de la personalidad y en sus relaciones con las demas personas,
asi como rechazar la violencia, los prejuicios de cualquier tipo, incluidos los derivados por razén de distintas etnias, los
comportamientos sexistas y resolver pacificamente los conflictos.

e) Desarrollar destrezas basicas en la utilizacion de las fuentes de informacidn para, con sentido critico, adquirir nuevos
conocimientos. Desarrollar las competencias tecnoldgicas basicas y avanzar en una reflexion ética sobre su funcionamiento
y utilizacion.

) Concebir el conocimiento cientifico como un saber integrado, que se estructura en distintas disciplinas, asi como conocer
y aplicar los métodos para identificar los problemas en los diversos campos del conocimiento y de la experiencia.

g) Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la participacion, el sentido critico, la iniciativa
personal y la capacidad para aprender a aprender, planificar, tomar decisiones y asumir responsabilidades.

h) Comprender y expresarse en la lengua castellana con correccion, tanto de forma oral, como escrita, utilizando textos y
mensajes complejos, e iniciarse en el conocimiento, la lectura y el estudio de la literatura.
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I) Comprender y expresarse en una 0 mas lenguas extranjeras de manera apropiada, aproximandose a un nivel A2 del Marco
Comun Europeo de Referencia de las Lenguas.

j) Conocer, valorar y respetar los aspectos basicos de la cultura y la historia de Espafa, y especificamente de Castilla-La
Mancha, asi como su patrimonio artistico y cultural. Este conocimiento, valoracion y respeto se extendera también al resto
de comunidades autdnomas, en un contexto europeo y como parte de un entorno global mundial.

k) Conocer y aceptar el funcionamiento del propio cuerpo y el de los otros, respetar las diferencias, afianzar los habitos de
cuidado y salud corporales e incorporar la educacion fisica y la practica del deporte para favorecer el desarrollo personal y
social. Conocer y valorar la dimensién humana de la sexualidad en toda su diversidad. Valorar criticamente los habitos
sociales relacionados con la salud, el consumo, el cuidado, la empatia y el respeto hacia los seres vivos, especialmente los
animales, y el medio ambiente, contribuyendo a su conservacién y mejora.

I) Conocer los limites del planeta en el que vivimos y los medios a su alcance para procurar que los recursos prevalezcan en
el tiempo y en el espacio el maximo tiempo posible, abandonando el modelo de economia lineal seguido hasta el momento y
adquiriendo héabitos de conducta y conocimientos propios de una economia circular.

m) Apreciar la creacion artistica y comprender el lenguaje de las distintas manifestaciones artisticas, utilizando diversos
medios de expresion y representacién, conociendo y valorando las propias castellano-manchegas, los hitos y sus personajes
y representantes mas destacados o destacadas.

El perfil de salida se convierte en el elemento nuclear de la nueva estructura curricular, que se conecta con los
objetos de etapa. Programamos por competencias con el fin de dotar a los alumnos de una serie de destrezas que les
permitan desenvolverse en el siglo XXI.

El Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, y el Decreto 82/2022, de 12 de julio, adoptan la denominacién de las
competencias clave definidas por la Unién Europea. Asi, los articulos 11 de dichas normas (Real Decreto 217/2022,
de 29 de marzo, y del Decreto 82/2022, de 12 de julio) establecen que las competencias clave son:

a) Competencia en comunicacion lingtistica.

b) Competencia plurilingle.

¢) Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria.
d) Competencia digital.

e) Competencia personal, social y de aprender a aprender.

f) Competencia ciudadana.

g) Competencia emprendedora.

h) Competencia en conciencia y expresion culturales.

Para alcanzar estas competencias clave se han definido un conjunto de descriptores operativos, partiendo de los
diferentes marcos europeos de referencia existentes. Los descriptores operativos de las competencias clave
constituyen, junto con los objetivos de la etapa, el marco referencial a partir del cual se concretan las competencias
especificas de cada ambito o materia.

4.1. Contribucidn de la materia a la consecucidn de las Competencias Clave.

La materia Historia de la Filosofia de 2° de bachillerato contribuye al logro de las competencias y de la formacion integral del
alumnado, ensefiandole a pensar, tanto como se piensa (dialogando, argumentando, criticando, etc.) como en lo referente a qué

pensar (qué problemas e ideas han formado parte de la tradicién filosofica occidental).

En concreto, las competencias que mas desarrolla son la competencia lingiistica, la de aprender a aprender, la ciudadana y la

conciencia y expresion de bienes culturales.

La competencia linglistica se trabaja tanto a nivel oral como escrito, desde la misma exposicion de los temas, pasando por la lectura
de textos filosoficos, el didlogo en clase o la argumentacion logica. ElI dominio del lenguaje es esencial para la expresion de las

ideas; lo que supone un esfuerzo de comprension y expresion por parte del alumno.
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Las competencias plurilinglies, digital matematica no son las mas importantes en la materia de Filosofia, si bien puntualmente
contribuye a ellas.

En cambio, la competencia personal, social y de aprender a aprender son fundamentales aqui.

Lo mismo ocurre con la competencia ciudadana. En todos los bloques de saberes basicos se tratan temas de ética (como vivir) y
politica (como ser ciudadanos de un estado democratico de derecho). Pero contextualizados segun las épocas y contextos respectivos
de cada etapa. Alli se estudia la vida social, su funcionamiento y sus problemas, asi como los valores con los que se puede afrontar
esos retos y buscar soluciones a los grandes problemas de nuestro mundo. Mostrando cdmo todo esto se ha entendido en cada etapa
de la historia del pensamiento.

Asi mismo, la competencia conciencia y expresion de bienes culturales implica en filosofia conocer y valorar el rico legado de ideas
de la historia de la filosofia, desde Platén hasta nuestros dias. La filosofia es parte esencial de nuestra cultura y nuestra historia. Y a
través de ella se aprende, ademas, a valorar la cultura en sus manifestaciones artisticas (estética), cientificas (filosofia de la ciencia),
literarias o histdricas.

5. Saberes basicos

El articulo 6 de la LOE-LOMLOE, incluye los contenidos como uno de los elementos del curriculo. El Real
Decreto 217/2022, de 29 de marzo, integra estos contenidos en lo que denomina saberes béasicos, definiendo los
mismos en el articulo 2.e como: “conocimientos, destrezas y actitudes que constituyen los contenidos propios de una
materia 0 &mbito cuyo aprendizaje es necesario para la adquisicion de las competencias especificas”. Es decir, los
saberes bésicos posibilitaran el desarrollo de las competencias especificas de cada materia a largo de la etapa.

-- Saberes basicos de la materia Historia de la Filosofia de 2° de bachillerato:

A. Del origen de la filosofia occidental en Grecia hasta el fin de la Antigiiedad.
— Historicidad y universalidad de los problemas y concepciones filos6ficas. Métodos de trabajo en Historia de la Filosofia.

— El surgimiento de la filosofia occidental en Grecia. Cosmovision mitica y teorizacion filoséfica. La filosofia en otras tradiciones
culturales.

— El problema de la realidad en los presocraticos.

— Filosofia y ciudadania en la llustracién griega: los sofistas y Socrates. Aspasia de Mileto y otras fil6sofas en la cultura griega. El
papel de la mujer en la cultura y la filosofia griega.

— Ontologia y epistemologia en Platon y Aristoteles. — La antropologia en la filosofia clasica: Socrates, Platon y Aristoteles.
— La ética: los sofistas, SAcrates, Platdn y Aristoteles.
— La politica: Platon y Aristoteles.

— De las polis al imperio. La filosofia helenistica: ética, ciencia y cultura. Estoicismo, escepticismo y epicureismo. La figura de
Hipatia de Alejandria.

B. De la Edad Media a la modernidad europea.

— Etapas, métodos y cuestiones fundamentales en la filosofia medieval. Agustin de Hipona, Tomas de Aquino y Guillermo de
Ockham. La personalidad polifacética de Hildegard von Bingen. Averroes, la filosofia arabe y judia.
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— La asimilacién de la filosofia griega por la teologia medieval. El problema de la relacién entre fe y razon.
— El nacimiento de la modernidad europea. El Renacimiento. El protestantismo. La revolucion cientifica.
— Racionalismo y empirismo: René Descartes y David Hume.

— El debate metafisico moderno. La teoria de la sustancia: Descartes y Spinoza. ElI materialismo desde Thomas Hobbes a la
lHustracion.

— La cuestion del origen y fundamento de la sociedad y el poder. Del pensamiento politico medieval a la teoria del contrato social:
Guillermo de Ockham, Nicolas Maquiavelo, Baruch Spinoza, Thomas Hobbes, John Locke y Jean Jacques Rousseau.

C. De la modernidad a la postmodernidad.

— El proyecto ilustrado: potencia y limites de la razén. Los Derechos del Hombre. La primera ola feminista: Mary Wollstonecraft y
Olympe de Gouges.

— La filosofia critica de Immanuel Kant y el problema de la metafisica como saber.
— Eticas materiales y éticas formales. La ética kantiana frente al utilitarismo.

— La critica del capitalismo: Karl Mar, la dialéctica de la llustracidn en la Escuela de Francfort y el posmarxismo del siglo XX. El
andlisis del totalitarismo de Hannah Arendt.

— La critica de la tradicion occidental en Friedrich Nietzsche y la herencia posmoderna y contemporanea.
— Los problemas filosoficos a la luz del andlisis del lenguaje: Ludwig Wittgenstein y la filosofia analitica.
— El existencialismo: Martin Heidegger y Jean Paul Sartre.

— José Ortega y Gasset y el raciovitalismo. Maria Zambrano y la razén poética. Otros autores, como Antonio Rodriguez Huéscar y
la narracion como instrumento de captacion de la realidad.

— El desarrollo contemporaneo del feminismo: Simone de Beauvoir. Otras autoras, como Amelia Valcarcel.

— Democracia, pluralismo y deliberacion: Hannah Arendt y Jurgen Habermas.

6. Competencias especificas

Tal y como consideran los articulos 2.c del Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, y del Decreto 82/2022, de
12 de julio, las competencias especificas son: “desempefios que el alumnado debe poder desplegar en actividades o
en situaciones cuyo abordaje requiere de los saberes basicos de cada materia o &mbito. Las competencias especificas
constituyen un elemento de conexion entre, por una parte, el Perfil de salida del alumnado, y por otra, los saberes
basicos de las materias o &mbitos y los criterios de evaluacion”.

Estas competencias especificas estan incluidas en el Anexo Il del Decreto 82/2022, de 12 de julio, para la asignatura de
Historia de la Filosofia:

- Competencias especificas de la materia Historia de la Filosofia de 2° de bachillerato:

1. Buscar, analizar, interpretar, producir y transmitir informacion relativa a hechos histérico-filoséficos a partir del uso critico y
seguro de fuentes, asi como del dominio de técnicas basicas de investigacion, para generar conocimientos y producciones propias
acerca de la historia de los problemas e ideas filoséficos. La labor de investigacion de la Historia de la Filosofia comparte con los
estudios historicos, pero también con la filologia y con otras ciencias humanas, el hecho de que su objeto de estudio venga vehiculado
por textos, documentos y otras manifestaciones analogas legadas por la tradicion. Es, pues, fundamental que el alumnado sepa
trabajar con fuentes fiables y relevantes, entendiéndolas en su contexto social y cultural, a la vez que en su proyeccién histérica y
estableciendo relaciones entre documentos de diferentes épocas y culturas. Para ello, es preciso dotarle de herramientas de
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investigacidn con que buscar y organizar la informacién, tanto en entornos digitales como en otros mas tradicionales, asi como para
evaluarla y utilizarla de manera critica para la produccion y transmision de conocimientos relativos a la materia. El objetivo es que,
ademas del uso de documentos de una cierta complejidad formal y material, puedan construir sus propios juicios y elaborar
producciones a partir del dialogo con tales documentos y el ejercicio autbnomo de su capacidad indagadora. Todo esto supone no
solo la facultad de interpretar y comentar formalmente textos y otros documentos y manifestaciones histérico-filosoficas,
relacionandolos con problemas, tesis y autores o autoras, sino también la de realizar esquemas y mapas conceptuales, cuadros
cronoldgicos y otras elaboraciones, incluyendo la produccion y exposicién de trabajos de investigacion de caracter basico, utilizando
los protocolos al efecto, y tanto de forma individual como colaborativa. Esta competencia especifica se conecta con los siguientes
descriptores: CCL1, CCL2, CCL3, CD1, CD3, CPSAA4, CC3, CE3.

2. Reconocer las normas y pautas de la argumentacion y el didlogo filosdficos mediante la identificacion y analisis de las mismas
en distintos soportes y a través de diversas actividades, para aplicarlas con rigor en la construccién y exposicion de argumentos y en
el ejercicio del didlogo con los demas. El dominio de la argumentacion es un factor fundamental para pensar y comunicarse con
rigor y efectividad, tanto en el &mbito de las ciencias y saberes, como en el de la vida cotidiana, asi como una condicion necesaria
para la formacion del propio juicio personal. Es, pues, necesario que el alumnado, tanto en el trabajo con textos y documentos, como
en el didlogo filoséfico con los demas, emplee argumentos correctos y bien fundados, apreciando el rigor argumentativo y detectando
y evitando los modos dogmaticos, falaces y sesgados de sostener o discutir opiniones e hipétesis. Por otro lado, si el didlogo goza
en la didactica de la filosofia de un merecido reconocimiento, tanto como expresion del caracter propiamente dialéctico de la
indagacion filoséfica como en tanto que elemento esencial del ejercicio de la ciudadania democratica, en el estudio de la historia de
las ideas cumple una doble funcién: la de promover el debate filoséfico y la de hacerlo en torno a planteamientos y concepciones
gue guardan a la vez entre si un dialogo a lo largo del tiempo. Se trata, pues, de promover, no solo el didlogo empatico, cooperativo
y comprometido con la busqueda del conocimiento, la libre expresién de ideas y el respeto a la pluralidad de tesis y opiniones, sino
también la aptitud para el pensamiento critico y relacional en torno a ideas de autores y autoras de épocas muy distintas, entendiendo
en todos los casos la disension y la controversia no necesariamente como un conflicto sino también como complementariedad y
ocasion para una mejor comprension de los problemas. Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores:
CCL1, CCL5, STEM1, CPSAA3.1, CC2, CC3, CCECL, CCEC3.2.

3. Comprender y expresar diferentes concepciones filosdficas histéricamente dadas, mediante el acercamiento a sus fuentes y el
trabajo critico sobre las mismas, para desarrollar el conocimiento de un acervo que constituye parte esencial del patrimonio cultural
comun. La tradicion filos6fica, asi como el debate filos6fico contemporaneo, han venido acumulando y transmitiendo, y siguen
produciendo hoy, un inmenso y valiosisimo caudal de planteamientos, preguntas, intentos de respuesta, ideas, argumentaciones y
exposiciones diferentes en torno a las cuestiones filosoficas, moduladas de acuerdo con el contexto histérico y el esfuerzo de los
autores y autoras en los que en cada caso tuvieron cauce de expresion. El conocimiento de las mas importantes de estas propuestas
filosoficas debe formar parte de la cultura de todo el alumnado y, en general, del bagaje de una ciudadania ilustrada. Por otro lado,
el aprendizaje de tales concepciones filoséficas precisa de un trabajo orientado desde la experiencia actualizada de cuestiones ya
tratadas en primero de Bachillerato, de manera que sea el alumnado el que, en relacion con dichas cuestiones, sienta la necesidad de
investigar la raiz y dimension historica de las mismas a través del contacto directo con documentos y del trabajo a partir de ellos.
Una indagacién que debe ser, ademas, ajena a prejuicios etnocéntricos, sexistas o de cualquier otro tipo, y reconocer el papel, a
menudo oculto y marginado, de las mujeres, asi como la importancia e influencia de otras tradiciones de pensamiento diferentes a
la nuestra, analizando criticamente las conceptualizaciones de caracter excluyente o discriminatorio que formen o hayan formado
parte del discurso filosofico. Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CC1, CC2, CC3, CCECL.

4. Reconocer la naturaleza esencialmente plural y diversa de las concepciones filosoficas histéricamente dadas, mediante su puesta
en relacién dialéctica de confrontacién y complementariedad, para generar una concepcion compleja y dindmica de la historia del
pensamiento y promover una actitud tolerante y comprometida con la resolucion racional y dialogada de los conflictos. La filosofia,
a diferencia de otros ambitos de conocimiento, se presenta radicalmente abierta y disputada en todas sus areas, algo que no tiene por
qué ser interpretado como defecto o disfuncién sino, al contrario, como indicio del caracter complejo y dialéctico tanto de la
disciplina como de muchas de las cuestiones filoséficas en las que no son posible, ni quizas deseables, la unanimidad o la
unilateralidad, pero si el didlogo respetuoso y constructivo. Este caracter plural de la filosofia es mas evidente cuando lo
comprendemos a través de su dimension histérica. No obstante, tampoco aqui esta riqueza de perspectivas compromete la unidad
esencial que define a toda la empresa filosofica como una bisqueda incondicionada e integral de la verdad y del sentido de la realidad
en sus aspectos mas fundamentales. Por otro lado, el contacto con los distintos modos de argumentacién y exposicion que
corresponden a las concepciones filosoficas, asi como con la diversidad de formas con que cabe interpretarlas, resultan una
experiencia Optima para la préctica del pensamiento complejo, el analisis, la sintesis, y la comprension de los problemas filoso6ficos
y otros de relevancia cultural y social desde una perspectiva mas profunda y plural, menos sesgada, y critica con todo dogmatismo,
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en consonancia con lo que debe ser el ejercicio de la propia ciudadania democratica. Esta competencia especifica se conecta con los
siguientes descriptores: CCL2, CC1, CC2, CC3.

5. Reconocer el modo en que se han planteado sucesivamente, a través de distintas épocas y concepciones, los mismos problemas
filosoficos, mediante el analisis e interpretacién de textos y otros modos de expresién tanto filoséfica como mas ampliamente
cultural, histéricamente dados, para afrontar tales problemas a partir de la reflexion critica sobre el conocimiento de lo aportado por
la tradicion. La reflexion filoséfica, que en el curso de primero de Bachillerato se abordaba de manera principalmente tematica, se
despliega aqui de modo también diacrénico, analizando los mismos problemas en diferentes momentos histéricos, lenguajes y
formas, y en relacién con los aspectos propios de cada época y cultura. La suma de dichas fases 0 momentos comprende un conjunto
de planteamientos y respuestas que el alumnado debe conocer, no solo para comprender la historia pasada, e incluso el mismo
concepto de historia, sino también para entender su propio presente y pensar su futuro de manera mas reflexiva y cuidadosa. Ademas,
en la filosofia, dado su caracter plural y siempre abierto, es alin mas pertinente que en otros saberes tener consciencia de ese proceso
historico, al ser él mismo un objeto de reflexion filosdfica, y en el que se puede encontrar el germen de todo el pensamiento
contemporaneo. Es necesario, por ello, que el alumnado analice los problemas filoséficos a lo largo de la historia, esclareciendo las
condiciones socio-culturales de su aparicién y conectando el tratamiento que se hace de los mismos en distintas corrientes y escuelas
de pensamiento. El objetivo es que alumnos y alumnas afronten tales problemas desde el reconocimiento tanto de su radicalidad y
universalidad como de la pluralidad y variabilidad en que se expresan, reflexionando sobre la relacion de ambos aspectos, con el fin
de promover un conocimiento profundo y critico de la filosofia y de la cultura en que esta se inserta y desarrolla. Esta competencia
especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, CC1, CC2, CC3, CCEC1.

6. Reconocer las formas diversas en que los interrogantes filosoficos y sus intentos de respuesta se han presentado histéricamente
en otros ambitos de la cultura, mediante el analisis interpretativo de textos y otras manifestaciones pertenecientes a esos 4mbitos,
para promover una concepcion sistematica, relacional y compleja de la historia de la cultura occidental y del papel de las ideas
filosoficas en ella. La filosofia, lejos de ser un saber ensimismado en sus problemas y lenguaje y ajeno al resto de saberes y aspectos
de la existencia humana, se ha mostrado siempre interesada en dialogar con otros &mbitos del conocimiento, nutriéndose de ellos y
enriqueciéndolos con nuevas ideas y perspectivas. A ello se le suma que el estudio de la filosofia resulta més estimulante y rico
cuando se ejercita mediante el andlisis de otras manifestaciones culturales en las que los problemas y las concepciones historico-
filosdficos estan presentes, de manera al menos técita. Por ello, el acercamiento a la materia de Historia de la Filosofia debe realizarse
no solo a través del estudio e interpretacion de los textos de los grandes filésofos y fildsofas, sino también a través del andlisis de
aquellos otros documentos y acontecimientos histéricos de carécter politico, artistico, cientifico o religioso que resulten
filosoficamente relevantes. El objetivo es, por un lado, que el alumnado comprenda la naturaleza interdisciplinar y transdisciplinar
de la reflexion filoséfica y su funcién articuladora del conjunto de los saberes, y, por el otro, que reconozca la relacion entre las
distintas teorias filosoficas y aquellos movimientos, doctrinas y creaciones sociales, politicas, morales, artisticas, cientificas y
religiosas con las que aquellas han compartido espacio histdrico y cultural, identificando sus influencias mutuas y, en especial, los
fundamentos y problemas filos6ficos que laten bajo los citados movimientos, doctrinas y creaciones. Esta competencia especifica
se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, CC1, CC2, CC3, CCEC1.

7. Analizar problemas fundamentales y de actualidad mediante la exposicién critica de distintas posiciones histdrico filoséficas
relevantes para la comprensidn y discusion de aquellos, para desarrollar la autonomia de juicio y promover actitudes y acciones
civica y éticamente consecuentes. Los grandes sistemas de pensamiento habidos a lo largo del tiempo no son solo lugares de
referencia obligada para entender en profundidad el pasado, nuestras sefias de identidad culturales o nuestro modo mismo de ser,
conocer o valorar, sino que son también guias que, tratadas de manera critica, iluminan los mas complejos debates actuales,
constituyendo asi una herramienta indispensable para nuestra tarea de promover un mundo mas justo, sostenible y racional. En este
sentido, la historia de la filosofia representa un esfuerzo progresivo por comprender la realidad y orientar la accion humana, tanto
en un sentido individual como en el colectivo. Ademas, provee al alumnado de un marco de referencia idoneo para el ejercicio de
una ciudadania consciente, criticamente comprometida con los valores comunes y detentadora de una actitud reflexiva y constructiva
ante los retos del siglo XXI. Asi, en la medida en que se conozcan con profundidad las distintas ideas, teorias y controversias
filosdficas implicadas en cuestiones que, como la desigualdad y la pobreza, la situacion de los derechos humanos en el mundo, el
logro de la efectiva igualdad y corresponsabilidad entre mujeres y hombres, o los problemas ecosociales, conforman la actualidad,
se estard en mejores condiciones para entender y afrontar dichas cuestiones. El propoésito dltimo es que el alumnado pueda
posicionarse ante ellas con plena conciencia de lo que sus ideas deben al curso histdrico del pensamiento filoséfico y, por ello, con
una mayor exigencia critica y un mas firme compromiso tanto con el perfeccionamiento de dichas ideas como con las actitudes y
acciones que quepa deducir de ellas. Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CPSAA4, CC1, CC2,
CC3, CC4, CEL
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Criterios de evaluacion

El articulo 2.d del Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo define los criterios de evaluacién como: “referentes
que indican los niveles de desempefio esperados en el alumnado en las situaciones o actividades a las que se refieren
las competencias especificas de cada materia o ambito en un momento determinado de su proceso de aprendizaje”.
Esta misma definicion se recoge en el articulo 2.d del Decreto 82/2022, de 12 de julio.

Estos criterios de evaluacion estan incluidos en el Anexo Il del Decreto 82/2022, de 12 de julio, para cada asignatura.

-- Criterios de evaluacion de la materia Historia de la Filosofia de 2° de bachillerato:

Competencia especifica 1.

1.1 Generar un conocimiento riguroso de fuentes y documentos filosoficamente relevantes, aplicando técnicas de blsqueda,
organizacion, analisis, comparacion e interpretacion de los mismos, y relacionandolos correctamente con contextos
histéricos, problemas, tesis, autores y autoras, asi como con elementos pertenecientes a otros &mbitos culturales.

1.2 Construir juicios propios acerca de problemas histérico-filosoficos, a través de la elaboracién y presentacion de
documentos y trabajos de investigacion sobre los mismos con precision y aplicando los protocolos al uso, tanto de forma
individual como grupal y cooperativa.

Competencia especifica 2.

2.1 Emplear argumentos de modo riguroso, reconociendo y aplicando normas, técnicas y pautas légicas, retoricas y
argumentativas, y evitando modos dogmaticos, falaces y sesgados de sostener opiniones e hipétesis.

2.2 Sostener el habito del didlogo argumentativo, empatico, abierto y constructivamente comprometido con la bisqueda del
conocimiento, a través de la participacion respetuosa y colaborativa en cuantas actividades se propongan.

Competencia especifica 3.

3.1 Adquirir y expresar un conocimiento significativo de las mas importantes propuestas filoséficas que se han sucedido a lo
largo de la historia, a través de la indagacién sobre ellas y la identificacion de las cuestiones a las que responden.

3.2 Identificar, comprender y debatir sobre los principales problemas, ideas, tesis y controversias filosoficas de la historia del
pensamiento, a través del andlisis y comentario critico de textos y documentos filosoficos o relevantes para la filosofia.

Competencia especifica 4.

4.1 Generar una concepcion plural, dialéctica, abierta y critica de la historia del pensamiento, a través de la comprension, la
realizacion de sintesis comparativas y la exposicion de las relaciones de oposicion y complementariedad entre tesis, escuelas,
filésofos y fildsofas de una misma época o tradicién o de distintas épocas y tradiciones.

Competencia especifica 5.

5.1 Afrontar los grandes problemas filosoficos en su doble aspecto histérico y universal a través del analisis y exposicién
critica de las condiciones culturales que han permitido en cada caso la aparicion y evolucion de dichos problemas en distintos
momentos de la historia.

5.2 Comprender la dimensidn temporal y universal de los problemas filoséficos mas importantes, comparando mediante
esquemas u otros productos o actividades el tratamiento filosofico que se hace de ellos en distintas épocas, escuelas,
tradiciones, autores y autoras.

Competencia especifica 6.
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6.1 Adquirir una concepcidn sistémica y relacional de la historia de la cultura occidental y del papel de las ideas filos6ficas
en ella, mediante el analisis comentario y comparacién de textos o documentos literarios, historiograficos, periodisticos,
cientificos o religiosos, asi como de cualquier otra manifestacion cultural, en los que se expresen problemas y concepciones
filoséficamente relevantes.

Competencia especifica 7.

7.1 Desarrollar la autonomia de juicio y promover planteamientos, actitudes y acciones ética y civicamente consecuentes con
respecto a problemas fundamentales de la actualidad, a partir de la comprension de ideas, teorias y controversias histérico-
filosdficas que puedan contribuir a clarificar tales problemas y a la elaboracién de propuestas de caracter critico y personal
con respecto a los mismos.

-- Definidos estos elementos del curriculo, es importante resefiar que los saberes basicos, las competencias
especificas y los criterios de evaluacién se relacionen entre si, teniendo en cuenta lo contemplado en el anexo Il del
citado Decreto 82/2022, de 12 de julio (a desarrollar por cada departamento didactico). Ademas, cada una de las
competencias especificas debe conectarse con sus descriptores operativos, lo que permitira obtener el perfil
competencial del alumnado.
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RELACION DE COMPETENCIAS, DESCRIPTORES, CRITERIOS DE EVALUACION Y SABERES BASICOS
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nstruir juicios propios acerca de problemas histérico-filoséficos
car, analizar, interpretar, produ i6 i6 i . . .

e P Ip ¢ de _|,a elaboracion Y presentamon_ de docur_nentos y trabajos toricidad y universalidad de los prol
psmitir —informacion - relativa CCL2, CClgacion sobre los mismos con precision y aplicando los protoco ciones filoséficas. Métodos de tr
5 historico-filosoficos a partir CPSAA4, CC] tanto de forma individual como grupal y cooperativa. P ) Lo )
tico y seguro de fuentes, asi co ria de la Filosofia.
ominio de técnicas basicas
gacion, ...
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de diversas actividades, p 1, CCEC3.2. ria de la Filosofia.
r'?‘? con rigor en la construcciof bstener el habito del didlogo argumentativo, empatico, abiertg
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pongan.
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mprender y expresar diferen bnes a las que responden
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entificar, comprender y debatir sobre los principales problem
tesis y controversias filosoficas de la historia del pensamiento
del analisis y comentario critico de textos y documentos filosofig
antes para la filosofia.

los saberes basicos.
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onocer la naturaleza esencialme
y diversa de las concepcior
icas histéricamente dad
nte su puesta en relacion dialéct
nfrontacion y complementaried
enerar una concepcion complej
ica de la historia del pensamie
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ometida con la resolucién racio
bgada de los conflictos.
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a del pensamiento, a través de la comprension, la realizacion
s comparativas y la exposicién de las relaciones de oposicid
ementariedad entre tesis, escuelas, filésofos y filésofas de U
1 época o tradicion o de distintas épocas y tradiciones.

conocer el modo en que se h
ado sucesivamente, a través
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s problemas filoséficos, medial
lisis e interpretacion de textos
nodos de expresion tanto filos6f
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mas a partir de la reflexion crit
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icion.

CC1,
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frontar los grandes problemas filoséficos en su doble aspe
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los saberes basicos.
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nterrogantes filosoficos y 3 occidental y del papel de las ideas filosoficas en ella, mediante
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Pagina 158 de 174



Castilla-La Mancha

Guia para la elaboracion de la programacion didactica

Grupo de trabajo del Area de Evaluacion, Planificacién y Organizacion Escolar
del Servicio de Inspeccién de Educacion de la Delegacion Provincial de Educacion, Cultura y Deportes de Albacete

etencias especificas

RELA

ptores del perfil

AT Itios de evaluacién

NADO

es Basicos

nalizar problemas fundamentales vy
dad mediante la exposicion critica
as  posiciones  historico  filosofig
ntes para la comprensién y discusion
ps, para desarrollar la autonomia de juiciy
ver actitudes y acciones civica y éticamel
uentes.

A4, CC1,
CC3, CC4,

esarrollar la autonomia de juicio y promoy
amientos, actitudes y acciones ética y civicamel
uentes con respecto a problemas fundamentales
alidad, a partir de la comprensidn de ideas, teoria
versias historico-filosoficas que puedan contribui
car tales problemas y a la elaboracion de propues
Acter critico y personal con respecto a los mismos

rrespondientes a la

100 %

Temporalizacién de los saberes basicos, competencias especificas, criterios de evaluacion y descriptores

operativos en Unidades Didacticas. Secuenciacion y temporalizacién

En nuestra materia los contenidos se encuentran organizados en saberes basicos, que a su vez se estructuran en
blogues, y que comprenden los conocimientos, destrezas y actitudes dentro del curriculo oficial, siendo nuestra tarea
seleccionar, organizar y secuenciar dichos saberes basicos a través de UUDD. Los saberes basicos actian como nexo
de union entre las competencias especificas, que a su vez estan vinculadas en el curriculo con los descriptores
operativos del perfil de salida, por tanto, es preciso que cada departamento didactico los distribuya y asocie a estas

competencias especificas.
La distribucion de los saberes basicos y las sesiones dedicadas a cada uno de ellos se muestra en la siguiente tabla.

Primer Trimestre (septiembre-diciembr

e)

U. D. 2: Platon.
U. D. 3: Aristételes.

U. D. 1: La filosofia presocratica.

— El surgimiento de la filosofia occidental en
Grecia. Cosmovision mitica y teorizacion
filosdfica. La filosofia en otras tradiciones
culturales.

— El problema de la realidad en los presocraticos.
— Filosofia y ciudadania en la llustracién griega: los
sofistas y SAcrates. Aspasia de Mileto y otras
filésofas en la cultura griega. El papel de la mujer
en la cultura y la filosofia griega.

— Ontologia y epistemologia en Platon y
Aristoteles. — La antropologia en la filosofia
clasica: SOcrates, Platon y Aristételes.

35
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— La ética: los sofistas, Socrates, Platon y
Aristoteles.

— La politica: Platon y Aristdteles.

— De las polis al imperio. La filosofia helenistica:
ética, ciencia y cultura. Estoicismo, escepticismo y
epicureismo. La figura de Hipatia de Alejandria.

Segundo Trimestre (diciembre-marzo)

U. D. 4: Lafilosofia medieval. Sto. Tom
U. D. 5: Descartes y el racionalismo.
U. D. 6: Hume y el empirismo.

U.D. 7: Kanty la llustracion.

— Etapas, métodos y cuestiones fundamentales en la
filosofia medieval. Agustin de Hipona, Tomas de
Aquino y Guillermo de Ockham. La personalidad
polifacética de Hildegard von Bingen. Averroes, la
filosofia arabe y judia.

— La asimilacién de la filosofia griega por la
teologia medieval. El problema de la relacion entre
fe y razon.

— El nacimiento de la modernidad europea. El
Renacimiento. El protestantismo. La revolucién
cientifica.

— Racionalismo y empirismo: René Descartes y
David Hume.

— El debate metafisico moderno. La teoria de la
sustancia: Descartes y Spinoza. El materialismo
desde Thomas Hobbes a la llustracion.

— La cuestion del origen y fundamento de la
sociedad y el poder. Del pensamiento politico
medieval a la teoria del contrato social: Guillermo
de Ockham, Nicolas Maquiavelo, Baruch Spinoza,
Thomas Hobbes, John Locke y Jean Jacques
Rousseau.

C. De la modernidad a la postmodernidad.

— El proyecto ilustrado: potencia y limites de la
razon. Los Derechos del Hombre. La primera ola
feminista: Mary Wollstonecraft y Olympe de
Gouges.

— La filosofia critica de Immanuel Kant y el
problema de la metafisica como saber.

— Eticas materiales y éticas formales. La ética
kantiana frente al utilitarismo.

30

Tercer Trimestre (abril-junio)

U. D. 8: Marx y el materialismo.
U. D. 9: Nietzsche y el vitalismo.
U. D. 10: La filosofia del siglo XX (I)
U. D. 11: La filosofia del siglo XX (1)

— La critica del capitalismo: Karl Marx, la
dialéctica de la llustracion en la Escuela de
Francfort y el posmarxismo del siglo XX. El
andlisis del totalitarismo de Hannah Arendt.

— La critica de la tradicion occidental en Friedrich
Nietzsche y la herencia posmoderna y
contemporanea.

— Los problemas filosoficos a la luz del andlisis del
lenguaje: Ludwig Wittgenstein y la filosofia
analitica.

— El existencialismo: Martin Heidegger y Jean Paul
Sartre.

— José Ortega y Gasset y el raciovitalismo. Maria
Zambrano y la razon poética. Otros autores, como
Antonio Rodriguez Huéscar y la narracion como
instrumento de captacion de la realidad.

20
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— El desarrollo contemporaneo del feminismo:
Simone de Beauvoir. Otras autoras, como Amelia
Valcarcel.

— Democracia, pluralismo y deliberacion; Hannah
Arendt y Jurgen Habermas.

“La metodologia constituye un elemento mas del curriculo educativo, incluye los principios de intervencion
educativa, las estrategias y técnicas comunes a las materias, los recursos materiales, ambientales, instrumentales y
materiales que intervienen en el proceso de ensefianza y aprendizaje”®

El planteamiento metodolégico en la materia de Historia de la Filosofia debe tener en cuenta, entre otros, los
siguientes aspectos:

La metodologia debe ser activa.

El desarrollo de la actividad debe tener un claro sentido y significado para el alumno.

La funcion del profesor serd la de organizar el proceso de aprendizaje, definiendo los objetivos, seleccionando las
actividades y creando las situaciones de aprendizaje oportunas para que los alumnos construyan y enriquezcan sus
conocimientos previos.

Se ha de tener en cuenta que los planteamientos metodoldgicos deben ser coherentes con los instrumentos de
evaluacion que se empleen para evaluar los criterios de evaluacién.

Como resultado de estas consideraciones, La metodologia de la materia Historia de la Filosofia se fundamentara
en las propias competencias especificas, que nos marcan las lineas maestras de la metodologia.

-- Las propias competencias especificas nos marcan las lineas maestras de la metodologia.
- despertar la admiracion del alumno y su curiosidad.
- facilitar el lenguaje filosofico al alumno para que exprese su inquietudes y experiencias.
- hacerle tomar conciencia critica de las grandes cuestiones.
- darle criterios y procedimientos de blsqueda, organizacién y evaluacion de informacion.
- fomentar el habito de lectura y el comentario de textos y otros documentos.
- y la produccion por el alumno de reflexiones y andlisis (textos, disertaciones, presentaciones...).
- inicio en la argumentacion filosofica correcta.
- ayudar a formar los fundamentos, condiciones, normas, tipos, propiedades y limites de la argumentacion.
- complementarlo con el didlogo y su respetuoso ejercicio en clase.
- ensefiar la relacion entre didlogo y democracia en sus aspectos civicos.
- fomentar la pluralidad y la resolucion racional de las diferencias (consenso).
- valorar la pluralidad

- defender cabalmente las propias tesis.
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- elaborar trabajos que consideren aspectos diversos y enfoques variados de los temas.

-- Otras orientaciones metodoldgicas:

- Tratar de descubrir qué ocurre en la mente de los alumnos al abordar cualquier tema: conocimientos, valores, aprendizajes
previos, de modo que se pueda construir un proceso de aprendizaje significativo.

- Posibilitar que realicen aprendizajes significativos por si solos, es decir, que aprendan a aprender.

- Investigacion, elaboracion y exposicion de trabajos sencillos en clase, en donde los propios alumnos expliquen unos a otros
temas propios de la materia.

- Estrategias de indagacion y exposicion en las que se enfrente a los alumnos con problemas en los que tengan que utilizar
reflexivamente conocimientos, destrezas y actitudes, garantizando asi su adquisicion

- Intentar que el alumno realice en el proceso de aprendizaje una intensa actividad mental que le lleve a reflexionar y razonar
criticamente sobre sus propias ideas y actuaciones.

-Exposicion tedrica por parte del profesor de los temas a tratar incluidos en el curriculo, previa realizacion de una serie de
cuestiones por parte del alumnado y elaboradas por el profesorado. Con la realizacion de dichas cuestiones se pretende que
el alumno entre en contacto con la materia a tratar y de esta forma le resulte més facil asimilar los contenidos y lo explicado
en clase.

- Realizacién de ejercicios o actividades complementarias y voluntarias que ayuden a asimilar lo explicado. Y que se les
puntuara de forma extraordinaria.

- Se podran intercalar contenidos relativos a unidades didacticas diferentes, ya que en esta materia se pueden establecer
conexiones tematicas, lo que suele ser conveniente (por ejemplo, si estamos en un tema de ontologia, hariamos referencia al
conocimiento;

- La organizacion del trabajo en el aula estara presidida por la diversidad de actividades: tiempos de explicacion, tiempos de
trabajo individual, tiempos de trabajo en pequefios grupos y tiempos de puesta en comdn en gran grupo.

El didlogo en clase es el método basico para el desarrollo de esa materia.

- Sera importante escoger entre una exposicién de la historia de la filosofia centrada en autores, tal y como se van sucediendo
en el tiempo, vistos uno a uno (primero Platén, luego Aristételes, etc.); o bien centrada en problemas filoséficos, en grandes
temas (ética, conocimiento, politica, etc.). La eleccidn, aun dependiendo de cara profesor, estard muy en funcion con las
indicaciones al respecto que se hagan en las reuniones de coordinacion de la evau.

RECURSOS:

- Uso de materiales diversos: apuntes en el aula virtual, textos filosoficos de autores, articulos periodisticos, materiales
informaticos, materiales elaborados por el profesorado.

- Trabajos individuales y en grupo.
- Debates en clase.
- Consulta de paginas web.

- imagenes ilustrativas extraidas de internet, etc.

10.2. Agrupamientos
Normalmente los alumnos ocuparan su puesto habitual en el aula.

Agrupamientos distintos pueden usarse para:
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permitir que trabajen en grupos, (para realizar actividades, preparar debates, etc.).
practicar el didlogo en torno a una cuestion.

realizar examenes o ejercicios escritos.

10.3. Organizacion de los espacios y del tiempo

El aula es el espacio normal de las clases.

También se pueden agrupar las mesas puntualmente cuando haya que trabajar en grupo (para realizar actividades,
preparar debates, etc.).

Se procurara que en todas las clases el alumno varie de actividad al menos una vez.

10.4. Materiales y recursos didacticos

Se irén ofreciendo al alumno en el aula virtual, y consistiran en apuntes preparados por el profesor y textos de los filésofos
relevantes de la historia de la filosofia.

A ello se ira afiadiendo el material (textos, articulos, actividades, etc.) que el profesor vaya necesitando para sus clases, en
funcion del desarrollo de la materia y de las clases, asi como de las dificultades, motivaciéon e interés del alumnado de cada
grupo.

Tal y como sefiala el articulo 2 del Decreto 85/2018, de 20 de noviembre, por el que se regula la inclusion
educativa del alumnado en la comunidad autdnoma de Castilla-La Mancha: Se entiende como inclusion educativa el
conjunto de actuaciones y medidas educativas dirigidas a identificar y superar las barreras para el aprendizaje y la
participacion de todo el alumnado y favorecer el progreso educativo de todos y todas, teniendo en cuenta las
diferencias de cada alumno.

Estas medidas pretenden promover, entre otras, la igualdad de oportunidades, la equidad de la educacién, la
normalizacién, la inclusién y la compensacion educativa para todo el alumnado.

El citado cuerpo normativo, en sus articulos de 5 a 15 expone las diferentes medidas que se pueden articular para
conseguir dar una respuesta adecuada a los alumnos, en funcion de sus necesidades, intereses y motivaciones. Asi se
contemplan:

Medidas promovidas por la Consejeria de Educacion (articulo 5): son todas aquellas actuaciones que
permitan ofrecer una educacion comin de calidad a todo el alumnado y puedan garantizar la escolarizacién en
igualdad de oportunidades, con la finalidad de dar respuesta a los diferentes ritmos, estilos de aprendizaje y
motivaciones del conjunto del alumnado.

Medidas de inclusion educativa a nivel de centro (articulo 6): son todas aquellas que, en el marco del proyecto
educativo del centro, tras considerar el analisis de sus necesidades, las barreras para el aprendizaje y los valores
inclusivos de la propia comunidad educativa y teniendo en cuenta los propios recursos, permiten ofrecer una
educacion de calidad y contribuyen a garantizar el principio de equidad y dar respuesta a los diferentes ritmos,
estilos de aprendizaje y motivaciones del conjunto del alumnado.

Medidas de inclusion educativa a nivel de aula (articulo 7): las que como docentes articularemos en el aula
con el objetivo de favorecer el aprendizaje del alumnado y contribuir a su participacion y valoracion en la
dinamica del grupo-clase.

Medidas individualizadas de inclusién educativa (articulo 8): son actuaciones, estrategias, procedimientos y
recursos puestos en marcha para el alumnado que lo precise, con objeto de facilitar los procesos de ensefianza-
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aprendizaje, estimular su autonomia, desarrollar su capacidad y potencial de aprendizaje, asi como favorecer su
participacion en las actividades del centro y de su grupo.

Medidas extraordinarias de inclusion (articulos de 9 a 15): se trata de aquellas medidas que implican ajustes
y cambios significativos en algunos de los aspectos curriculares y organizativos de las diferentes ensefianzas del
sistema educativo. Estas medidas estan dirigidas a que el alumnado pueda alcanzar el maximo desarrollo posible
en funcién de sus caracteristicas y potencialidades.

Cabe destacar que, como establece el articulo 23.2 del citado Decreto 85/2018, el alumnado que precise la
adopcion de medidas individualizadas o medidas extraordinarias de inclusion educativa, participara en el conjunto
de actividades del centro educativo y sera atendido preferentemente dentro de su grupo de referencia.

11.1. Medidas de inclusion adoptadas a nivel de aula
Estaran en funcién del alumnado y de las indicaciones del departamento de orientacion.
Basicamente consisten en situar a los alumnos de manera que puedan rendir mejor.

Y sobre todo, responder a sus dudas, ayudarles a realizar esquemas y resumenes, etc.

11.2. Medidas de inclusion individualizadas

Estas medidas vendran aconsejadas por el Departamento de orientacidn, en funcién de la informacion disponible
sobre los alumnos.

Estaras orientadas por las exigencias planteadas de los alumnos en cada curso y sus necesidades educativas.

Las mas comunes (TDH, TDA) se acompafiaran de refuerzos metodoldgicos, adaptacion de tiempos en los
gjercicios y examenes, situacion del alumno cerca del profesor, etc.

Ademas, habra que tener en cuenta la diversidad de intereses y capacidades de los alumnos. Las primeras se
desplegaran en la optatividad que se ofrece en las cuestiones de los diferentes ejercicios. Las segundas en la propia
concrecion de los saberes basicos minimos para obtener el aprobado en la materia.

En la etapa de Educacion Secundaria la educacién en valores debe de ser complementaria a los contenidos
curriculares o saberes basicos. Estos valores se afrontan en las diferentes materias/ambitos a través de los propios
criterios de evaluacion, debiéndose también incardinar con los proyectos de centro que los trabajan. Los valores son
los pilares en los que se asienta toda sociedad, por tanto, educar en valores debe de ser una tarea transversal a los
contenidos de las materias/ambitos. Su importancia radica en la necesidad de formar alumnos que sean capaces de
desenvolverse de manera civica y democratica en la sociedad actual.

En Historia de la Filosofia, casi todo es trasversal y tiene relacién con los valores éticos, civicos y personales. En
especial los apartados en los que se ensefian las teorias éticas y politicas de cada autor, que siempre hay que vincular
con el contexto histérico y cultural de la sociedad en la que vive.

Se trata de potenciar los elementos esenciales de la democracia (libertad, igualdad, tolerancia, etc.), que aparecen
continuamente en los temas y en las clases. Asi como de fomentar las actitudes de respeto, tolerancia y dialogo, propias
de las mismas competencias especificas de la asignatura (amén de su contenido).

Estos valores se mantendran en las clases, a través del respeto a las personas e ideas.

Ademas, el contenido de la materia Historia de la Filosofia se amolda perfectamente a los proyectos del centro
que tratan de mejorar los valores de los alumnos.

La evaluacién supone la recogida sistematica de informacion sobre el proceso de ensefianza y aprendizaje que
permite realizar juicios de valor encaminados a mejorar el propio proceso. Estos juicios de valor se realizan segun
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Garcia Ramos (1989) a través de “una base de datos obtenidos por algin procedimiento, que en general podemos
denominar medida. Sin la medida no es posible evaluar”.

La evaluacién sera continua, formativa e integradora segun las distintas materias.

13.1. Qué evaluar: criterios de evaluacion

La evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado debera tener como referentes Gltimos, la consecucidn de los objetivos
establecidos para la etapa y el grado de adquisicién de las competencias clave previstas en el Perfil de salida.

La evaluacién serd por materias (Historia de la Filosofia) pero a la vez con vistas al perfil de salida y las competencias
globales.

En consecuencia, se debe establecer un peso a los criterios de evaluacion, referentes a través de los cuales se
evaluaran las competencias especificas asociadas a ellos y por extension sus descriptores operativos. A través de estas
competencias clave, desde cada asignatura, se contribuye a la consecucion del perfil de salida.

Esta concrecion del peso relativo de cada criterio de evaluacion (relacionado tanto con las competencias como
con los saberes basicos) se halla en la tabla del apartado 4.3.

Cada materia ha de determinar el grado de adquisicion de cada competencia clave. Para ello habra que asociar la
calificacion lograda en cada competencia especifica o cada criterio de evaluacién con el peso correspondiente a cada
descriptor operativo con el que se relaciona la competencia especifica.

En la tabla anterior (apartado 5.3.) hemos incluido la relacién entre competencias de la materia, descriptores,
criterios de evaluacion y saberes basicos, asi como el peso relativo de estos descriptores. En la mayoria de los casos,
el porcentaje se ha repartido equitativamente (para simplificar el célculo), desviandose sélo algunos competencias y
criterios para simplificar y también para resaltar ligeramente algunos que tienen especial importancia para la
formacion de un alumno de filosofia (como la argumentacion y el conocimiento de las tesis y conceptos de los
principales fildsofos sobre las cuestiones estudiadas).

13.2. Cémo evaluar: instrumentos y procedimientos de evaluacion

El proceso de evaluacion de los alumnos es uno de los elementos mas importantes de la programacion didéactica,
porque refleja el trabajo realizado tanto por el docente como por el alumno en el proceso de ensefianza-aprendizaje.
Para ello debemos tener una informacion detallada del alumno en cuanto a su nivel de comprension respecto a los
saberes basicos y competencias especificas tratados en el aula.

Esta informacion la obtendremos de los diferentes instrumentos que se emplearan a lo largo del curso para poder
establecer un juicio objetivo que nos lleve a tomar una decisién en la evaluacion. Para ello los criterios de evaluacién
serén evaluados a través de instrumentos diversos.

En la materia Historia de la Historia de la filosofia de 2° de bachillerato se evaluarén las competencias especificas
a través de los criterios de evaluacidn de la materia con los siquientes instrumentos:

1. Comentario de textos. Todos los criterios de evaluacidn, especialmente 1, 3, 5y 6.

2. Exposicién escrita de conocimientos adquiridos. Todos los criterios de evaluacion, especialmente 1, 3,5y 6.
3. Anélisis y critica de noticias relevantes de actualidad. Todos los criterios de evaluacion, sobre todo 1,5y 7.
4. Realizar trabajos de reflexion. Todos los criterios de evaluacion, especialmente el 2, 45y 6.

5. Buscar informacion bibliogréfica o informética. Todos los criterios de evaluacion, especialmente el 1.
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6. Exposicion en el aula de temas, debates o sintesis. Todos los criterios de evaluacion, especialmente el 3, 4y 5.

7. Realizacion de examenes y pruebas escritas. Todos los criterios de evaluacion, especialmente el 3,5, 6y 7.

B Estos instrumentos (y sus criterios de evaluacion asociados se agruparan para la calificacién en tres
apartados:

G) Instrumentos vinculados a técnicas de rendimiento: pruebas escritas (criterios de evaluacion... instrumentos
1,2y7).

H) Instrumentos vinculados a andlisis y desempefio de tareas: lecturas y comentario de textos... (criterios de
evaluacion.... (instrumentos 1, 2, 3, 5).

1) Instrumentos vinculados a técnicas de observacion del trabajo diario del alumno, tanto en el aula como en
clase (criterios de evaluacion... (instrumentos 1, 3, 4, 6)

13.3. Cuando evaluar: fases de evaluacion

Teniendo en cuenta las pautas que guian la evaluacion del alumnado, continua, formativa e integradora, a lo largo
del curso se realizaran las siguientes evaluaciones:

Evaluacién inicial, evaluacién continua, evaluacion formativa, evaluacion integradora y evaluacion final. Asi
como la autoevaluacion.

Por lo tanto, habra, pues, una evaluacion previa (casi siempre de carécter oral y asistematico en el didlogo previo a
los temas) para detectar el grado de conocimientos previos del alumnado respecto a ese tema. (Si es necesario se puede
pasar algln cuestionario previo).

Durante el desarrollo de las UD, se propondran diversos ejercicios breves. Y al final de las mismas, algunas cuestiones
0 trabajos escritos (tanto en clase como para casa). El examen tratara de centrase en la evaluacion de los conocimientos
mas importantes y los conceptos basicos. Fijandose también en su aplicacién (comentarios de texto, disertaciones,
cuestiones de actualidad o debates en clase).

Se procurara equilibrar la materia entre las distintas evaluaciones, si bien no es facil repartir cuatro edades en tres
evaluaciones. Procuraremos en la primera incluir la filosofia griega y en la Gltima la contemporanea.

13.4. Evaluacion vy calificacion del proceso de aprendizaje: UUDD, final trimestral y final anual:

13.4. 1 EVALUACION Y CALIFICACION

La evaluacion es un proceso planificado, dindmico, continuo y sistematico, de recogida de informacion mediante
diversos procedimientos e instrumentos, orientado, entre otras funciones, al seguimiento del aprendizaje del alumnado,
mediante el cual se verifica el grado de adquisicion de las competencias y el logro de los objetivos educativos
propuestos por el Curriculo oficial atendiendo a criterios objetivos y verificables.

La evaluacion sera continua, formativa e integradora y un instrumento para la mejora tanto de los procesos de ensefianza como de
los procesos de aprendizaje. Tendra en cuenta los objetivos de la etapa y las competencias correspondientes. La evaluacion se
hara, valorando y calificando los criterios de evaluacion curriculares.
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13.4. Evaluacion y calificacion del proceso de aprendizaje: UUDD, final trimestral v final anual:

13.4. 1 EVALUACION Y CALIFICACION

La evaluacion es un proceso planificado, dinamico, continuo y sistematico, de recogida de informacién mediante
diversos procedimientos e instrumentos, orientado, entre otras funciones, al seguimiento del aprendizaje del
alumnado, mediante el cual se verifica el grado de adquisicion de las competencias y el logro de los objetivos
educativos propuestos por el Curriculo oficial atendiendo a criterios objetivos y verificables. La evaluacion sera
continua, formativa e integradora y un instrumento para la mejora tanto de los procesos de ensefianza como de los
procesos de aprendizaje. Tendra en cuenta los objetivos de la etapa y las competencias correspondientes. La
evaluacion se hard, valorando y calificando los criterios de evaluacién curriculares.

Criterios de calificacion Historia de la Filosofia 2° de Bachillerato. Curso 2025 / 26:

- La evaluacion se haré por criterios de evaluacion. Hay siete para la materia, los dos primeros cuentan un 5%
cada uno, el cuarto un 10%, y los restantes un 20% cada uno.

- Cada actividad, cada “examen” o similar, ird asociada al criterio de evaluaciéon que desarrolla y su
correspondiente ponderacion porcentual.

- Cada profesor ira indicando a sus alumnos qué saberes basicos se evallan con examen, ejercicios o tarea.
- En la programacion se ha relacionado cada criterio de evaluacion con sus saberes correspondientes.
- Cada subcriterio de evaluacion tendra un porcentaje paritario en la programacion.

- Habra al menos un examen por evaluacion. Pudiendo haber dos en la evaluacion en la que se acumule mucha
materia.

- En las pruebas objetivas (sobre todo examenes) se procurara que las cuestiones reflejen los criterios de
evaluacion de cada una de las competencias especificas a calificar, con la valoracién porcentual programada. Esto
se hara en la medida de lo posible y dentro de lo razonable, pues el tiempo y las circunstancias que envuelven a
cada prueba deben ser tenidas en cuenta por el profesor al calificarla (i.e. no es lo mismo comentar un texto que
desarrollar una cuestion).

- Se propondran trabajos de evaluacidn, que contaran hasta un punto de la nota de evaluacion.
- Tendra importancia la actitud participativa, dialogante y respetuosa.

- Los examenes se aproximaran en lo posible al modelo de la evau.

- En ellos se valorara la ortografia y la expresion escrita (hasta 1 punto).

- Cada evaluacién tendra su correspondiente recuperacion.

Concrecidn de esos criterios:

a) Se aprobara la evaluacién y la asignatura con un cinco. (Si el alumno obtiene menos de cinco y mas de cuatro
podré realizar una prueba tipo test para aprobar la evaluacion antes de la correspondiente evaluacion, siempre que
haya tiempo para realizarla. En tal test debera superar el 60% de las cuestiones). Si no realizan los comentarios o
trabajos obligatorios se suspende la evaluacion.

b) Habra un examen por evaluacion, aunque se puede dividir la segunda o la tercera evaluacion en dos examenes
si se considera conveniente. Si bien el alumno podra examinarse de los dos en la segunda prueba. ¢) Cada
evaluacion tendra su recuperacion. Al final de curso habra una recuperacion final de toda la materia. En ella el
alumno se examinara de todas las evaluaciones que tenga suspensas. Si ha suspendido las tres, realizara dos
examenes, cada uno de ellos de la mitad del temario.
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c) La calificacion sera la media de las tres evaluaciones matizada al alza o a la baja segun la trayectoria del alumno
durante el curso.

d) Se hace media entre las evaluaciones (y entre los distintos apartados de una evaluacién) si se alcanza al menos
un cuatro en ellas.

e) Sera obligatorio realizar la mayoria de los comentarios por evaluacion. Y sera obligatorio un ejercicio de
reflexion por bloque de contenidos. Entre estos trabajos y comentarios, la nota podré subir o bajar un punto.

f) Los exdmenes se atendran en lo posible (dadas las limitaciones de tiempo para realizarlos) a un modelo comun:

g). La participacion activa, coherente y argumentada a lo largo de las clases incrementara la nota de la evaluacion
en medio punto.

h). Si el alumno ha obtenido una calificacién cercana al cinco en la evaluacion (4 6 mas) podra presentarse a un
gjercicio tipo test para aprobarla. En el mismo, cada dos errores restaran un acierto.

J) Recuperacién: habréa una por evaluacion. Y una repesca final al término del curso sobre todas las evaluaciones
no superadas.

K) Asi, la nota de la evaluacion incluye en un 80% criterios evaluados en los exdmenes escritos, un 15% los
evaluados en los comentarios y trabajos. La participacion en clase y el compromiso con los valores democréaticos
puede incrementar o disminuir esta nota en un 5%.

Modelo de examen:

- Este modelo de examen esta sujeto a revision en funcion de lo estipulado en las reuniones de coordinacién de la
evau.

- Estos examenes constaran (salvo problemas de disponibilidad de tiempo) de estas cuestiones:

1. Comentario de texto filosofico: (3 puntos): contextualizarlo 0°25, hallar el tema 0°25, sefialar las ideas
principales 1y explicarlas 1°5. 2. Una pregunta de teoria para desarrollar con amplitud sobre un autor destacado.
(3 puntos) 3. Una serie de cuestiones breves sobre todos los aspectos y autores estudiados. (2 puntos). 4. Una
cuestion para sintetizar una de las épocas de la historia de la filosofia (1 punto). 5) Una cuestion de reflexion,
relacién entre autores o actualidad. Solo si da tiempo se incluiran los puntos 4 y 5. En todos los ejercicios se
penalizara la expresion y la redaccion incorrecta cuando dificulte la comprension de lo que el alumno ha querido
decir (hasta un punto si es sistematicamente confusa; con 0°25 puntos si hay faltas leves; 0'5 si son mas). Y se
premiara la expresion correcta, fluida y la claridad expositiva.

52 Calificacién final:

- Sera la media de las tres evaluaciones, matizada al alza o a la baja segun la trayectoria del alumno. Si en alguna
evaluacion no se llega al aprobado, pero se esta muy cerca de él (cuatro o mas), el alumno podra aprobar si la
media aritmética del curso llega a cinco.

- La calificacion global de la evaluacién se calculara con la media ponderada de las competencias especificas
tratadas, con los porcentajes que se reflejan en la tabla (supra). Para valorar cada una de ellas se tendra en cuenta,
sobre todo, la prueba objetiva y el trabajo diario.

- Se tendrd en cuenta el grado de logro de los saberes y las competencias globales de la materia. Siendo esas
competencias desglosadas en saberes y criterios de evaluacion.

13.5. Recuperacion del proceso de aprendizaje:

- Se centrard en los criterios de evaluacion y saberes basicos no superados en la evaluacion correspondiente,
asociados por los saberes basicos no logrados.
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- Se realizara una recuperacion por evaluacion.

- En ella se adjuntara un PRI.

- La recuperacion versara preferentemente sobre los contenidos esenciales de la evaluacion. Y los no superados.
- En las recuperaciones se priorizaran los saberes mas importantes y operativos.

- Se podran plantear actividades de subida de nota. Exdmenes, exposiciones, lecturas de profundizacion,
entrevistas u otras tareas. Estas actividades se ajustaran a los criterios de evaluacion de la materia. Y con ellas el
alumno podra subir o bajar hasta un punto su calificacion.

- Ademas, habra una repesca al final del curso, (justo antes de la evaluacién ordinaria). En ella, cada alumno se
examinara de las evaluaciones y competencias que tenga suspensas. Los alumnos que se examinen de toda la
materia realizaran dos pruebas, cada una con la mitad del temario. Tendran que superar las dos para aprobar.

13.6. Evaluacion del proceso de ensefianza y de la practica docente:

El departamento de Filosofia del centro debe establecer la evaluacion docente al término de cada trimestre con el
objetivo de mejorar de manera continua el proceso de ensefianza-aprendizaje. De igual forma, la evaluacién de la
practica docente debe ser realizada por el propio profesor. Como cada curso, y como cada reforma educativa, el
profesor ird juzgando como los distintos elementos del curriculo estan llegando al alumno, para revisar el proceso
y tratar de mejorar su aplicacion. Esto se hard en las reuniones de departamento (en el punto “marcha de las
programaciones”); en los informes trimestrales de analisis de los resultados académicos; y en la contribucion del
departamento a la PGA.
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Las situaciones de aprendizaje de las Unidades Didacticas seguiran los siguientes modelos tipo:

1. Explicacion.

2. Debate en torno a ejemplos.

3. Comentario de texto.

4. Cuestiones de reflexion.

1 filosofia como saber

uD TITULO: UD. 1:

TEMPORALIZACION (mes y sesiones): septiembre / octubre.

14 sesiones.

relacionados con los de etapa)

OBJETIVOS DIDACTICOS/APRENDIZAJE (si se establecen)

SABERES BASICOS

COMPTENCIAS
ESPCIFICAS

CRITERIO DE
EVALUACION

DESCRIPTORES OPERATIVOS DE LAS
COMPETENCIAS CLAVE

INSTRUMENTOS DE EVALAUCION

ampliacion)

MEDIDAS DE INCLUSION EDUCATIVA INDIVIDUALIZADAS (ejemplo de actividades de refuerzo y

SITUACIONES DE APRENDIZAJE, ACTIVIDADES Y RECURSOS
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El departamento colaborara en cuantas actividades complementarias sea requerida su colaboracién en el IES.

Una parte esencial de la ensefianza de la filosofia es la lectura, tanto en realizacion de comentarios de texto, como en
la proposicion de lecturas de autores filoséficos o de articulos de prensa.

Los comentarios de texto acompafiaran a todos los temas, al menos como ejemplo de los principales saberes.

Las lecturas de libros de filosofia, serdn s6lo voluntarias. Se recomendaran al alumno que se interese por ello y quiera
profundizar. Pero hoy por hoy, resultan casi siempre poco asequibles por la dificultad del lenguaje y por la falta de
tiempo que el curriculo y el aluvién de examenes y trabajos que soportan los alumnos.

-- En cualquier caso, seguiremos las directrices del Plan de lectura que esta elaborando el centro. Que contiene las
siguientes indicaciones:

Regulacién: Orden 169/2022, de 1 de septiembre, de la Consejeria de Educacion, Cultura y Deportes, por la
que se regula la elaboracién y ejecucidn de los planes de lectura de los centros docentes de Castilla-La Mancha
(DOCM de 09/09/2022).

El plan de lectura del IES “Parque Lineal” trata de ser un documento sencillo y operativo, con objetivos,
contenidos, metodologias, medidas organizativas y estrategias que persiguen, como fin dltimo, el fomento de la lectura
y la mejora en la competencia lectora de todo el alumnado, en todas las lenguas que imparte el centro.

El plan de lectura de centro forma parte del Proyecto Educativo y las acciones y actividades se recogen en la
PGA del curso.

Todos los docentes, de todas las etapas educativas, 1o son de lectura y su participacion e implicacion asegura
la integracion del curriculo en el plan de lectura y la incorporacion de cualquier saber basico sea cual sea el area o la
materia. Es responsabilidad de todo el profesorado la inclusion de los objetivos y contenidos del plan de lectura en
sus programaciones de aula para asegurar la mejora de la competencia lectora, el habito lector y el placer de leer.

Programaciones didacticas: Las decisiones metodoldgicas y de evaluacién relativas al desarrollo de la
competencia lectora deben reflejarse de manera coherente en las programaciones didacticas de todas las areas,
materias, &mbitos y mddulos.

Entendida la lectura como herramienta clave para el aprendizaje se configura como una responsabilidad
compartida por todo el profesorado, en todas y cada una de sus areas, materias, ambitos y médulos con unas estrategias
metodoldgicas especificas, y compartida con la comunidad educativa, por consiguiente, asi debe quedar reflejado en
el Proyecto Educativo.

Los Departamentos seleccionaran los saberes béasicos del &rea/materia/mddulos que sirvan de referente
para la elaboracion de los materiales del plan de lectura, con la intencién de reforzar especialmente el dominio
de las técnicas de lectura y mejorar la comprension lectora.

Para ello se seleccionaran materiales y actividades como:

o Textos breves, periodisticos, literarios, histéricos, relacionados con el lenguaje matematico
y con la ciencia y la tecnologia; textos relacionados con el mundo del arte, con la Musica,
con las TIC, etc.

o Cuestionarios de expresion oral, tales como resimenes de textos vistos, exposiciones orales
de trabajos, presentaciones, etc.

o Lecturaen voz alta.
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o Visionado de peliculas relacionadas con el mundo del libro o versiones de obras literarias
previamente leidas.

o Aprender a buscar en internet.

o Trabajar en proyectos (artisticos, musicales, etc.) y contextualizar las lecturas.

Trabajar la comprension lectora supone formular preguntas, contrastar hipotesis, localizar sinénimos y
anténimos; utilizar estrategias para deducir el significado de las palabras a partir del contexto externo o de su estructura
interna, uso de estrategias de aprendizaje (subrayado, esquemas, mapas conceptuales, graficos, etc.) para identificar
la estructura del texto y localizar ideas principales, utilizar preguntas guiadas sobre lo leido que ayuden al alumno en
la comprensién (comentario guiado), interpretar los textos y reflexionar sobre ellos (hacer comentarios criticos y
valoraciones sobre los textos), etc.

Las lecturas seleccionadas careceran de prejuicios culturales, estereotipos sexistas o discriminatorios.

El plan de lectura va a contener actividades para trabajar cada uno de los cinco bloques de contenidos:

16) Aprender a leer. Se trata de utilizar la lectura comprensiva como herramienta para obtener
informacién de distintas fuentes. Se propone leer en clase textos especializados de las distintas areas,
materias y modulos para trabajar la comprension lectora: extraer la informacion e interpretar textos;
leer en voz alta, mejorar la fluidez lectora, etc. Es clave para la comprension. Las distintas areas,
materias y mddulos aportan vocabulario especifico que es crucial para el desarrollo de la comprension.

17) Leer para aprender. Se trata de acceder a la informacion a través de la lectura. Se propone que el
alumnado realice actividades diversas en las que recopile, seleccione, comprenda e interprete la
informacién para emplear toda esa informacion. Se pretende potenciar la integracién de la lectura
guiada en la dinamica de la clase y leer textos en formatos diferentes.

18) El placer de leer. Se trata de fomentar el habito y el gusto por la lectura. Cada departamento
recomendara lecturas a su alumnado (diversas, relacionadas con la materia, literarias, etc.).

19) El alumno como autor. El objetivo es producir textos escritos en diferentes formatos para construir
conocimientos. Una actividad puede consistir en escribir resimenes de lecturas de multiples fuentes.

20) El lenguaje oral. Se trata de producir textos orales planificados dirigidos a iguales. Por ejemplo,
exposiciones orales de trabajos previamente escritos (0 presentaciones).

La mejora de la competencia lectora lleva consigo la mejora de los resultados del alumnado.

Las actividades y la temporalizacion asi como el seguimiento y evaluacién del plan de lectura se detallaran en la
redaccidn final del plan de lectura de centro.

El modelo utilizado para las situaciones de aprendizaje es el siguiente:
1. Justificacion: finalidad y contribucion a las competencias.
2. Contextualizacion: adaptado a los alumnos y a su nivel y entorno.

3. Fundamentacion curricular: concretado en las competencias especificas y los criterios de evaluacidn necesarios para
ello y los saberes basicos que se integren.

4. Metodologia a utilizar en el desarrollo de las actividades propuestas, (fomentando en el alumno responsabilidad y
actle de forma cooperativa en la resolucidn creativa del reto planteado)

5. Recursos: en distintos soportes y formatos, siempre que sean necesarios para el fin de la actividad.
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6. Tareas y actividades: Flexibles, adaptadas a la realidad del estudiante y su entorno. Fomentaran el aprendizaje
cooperativo, la integracion de conocimientos y la conciencia propia (madurez).

Fomentaran los agrupamientos flexibles e inclusivos. Y el interés comun, la sostenibilidad o la convivencia
democratica. Incluiran cierta dosis de opcionalidad entre diversos temas e interese.

7. Temporalizacion: unidad didactica, momento del curso, nimero de sesiones, etc.

8. Evaluacidn: tendra en cuenta la préctica de los saberes basicos adquiridos y permitira conocer el grado de desarrollo
de las competencias del alumno (criterios de evaluacion).

B Modelo de Situaciones de aprendizaje:

Curso y grupo: 2° bachillerato BT
Situacion de aprendizaje. Titulo: Comentario de texto. Unidad Didactica: 2

1. Justificacién: contribucion a la competencia especifica n® 1, (... uso critico de fuentes... y técnicas de
indagacion...).

. Contextualizacion: grupo de alumnos 2°BT. Grupo reducido, nivel medio, interés.
. Saberes basicos: comentario de textos. Filosofia antigua: Platon.

. Criterios de evaluacién: 1.1. (Comentario de textos...)

. Recursos: el texto del autor, colgado en el aula virtual.

2
3
3
4. Metodologia: lectura del texto por el profesor, explicacion de los puntos del comentario y aplicacion
5
6. Tareas y actividades: realizar el comentario siguiendo el esquema de la evau.

7

. Evaluacion: corregir el comentario y explicar en clase las dudas sobre su ejecucién. Forma parte del criterio 1.1.

Los saberes basicos del curso se estructuraran en los siguientes Unidades Did4cticas:

U.D. 1. La filosofia presocratica.

U.D. 2: Sécrates y Platén.

U.D. 3: Aristoteles.

U.D. 4: la filosofia medieval. Santo Tomas.
U.D. 5: La modernidad: Descartes.

U. D. 6: Locke y Hume.

. D. 7: Lailustracion y Kant.

. D. 8: Marx.

. D. 9: Nietzsche.

. D. 10: Grandes corrientes del siglo XX: Wittgenstein, Sartre, Ortega.

cC C Cc CcCc cC

. D. 11: Hanah Arendt
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U. D. 12: Habermas, la filosofia posmoderna.

Cada Unidad Didactica incluiria, ademas del autor de referencia, con el que damos titulo al tema, el contexto, las corrientes
filosoficas de la época, asi como otros pensadores del momento (los que se citan en los saberes basicos de la materia).

Cada una de estas Unidades Didacticas ird asociada a sus correspondientes competencias, descriptores, criterios de evaluacion
y saberes basicos segun la tabla expuesta supra.
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